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فهرس المحتويات 2 
المقدمة E RE O OE‏ 
الباب الأوّل: مسألة الخطأً NEG CR a‏ 
تمهيد Osea As‏ 
الفصل الأول: (معلومات الدّراسة) VS SS‏ 
تمهيد N AR SERS SSS‏ 
أ- مجتمع الدراسة (وصفهء ومسوغات اختیاره) ERR‏ 

(VSN e وصف مجتمع الذراسة‎ -١ 
EY مسوغات اختيار مجتمع الدراسة‎ -۲ 

دع لرا رطفا م غات اغار O‏ 1 

PVA aa وصف عينة الدراسة‎ -١ 
SSS Sa أصول اختيار عينة الدراسة‎ - 

ج- جمع المعلومات O‏ 

CVNet الجانب النظري:‎ -١ 

۲- الجانب الميداني: CO SNS‏ 
۳- الجانب التحليلي OE‏ 

د- معالحة المعلومات OES O O O‏ 
الفصل التاني: مسألة ا لخطاً OG AS‏ 
تمهید Wiese aa an‏ 
أ- مسألة الخطاً عند القدامى والمحدثين Assess‏ 


١-مسألة‏ الخطأاً عند القدامى NARs‏ 


LS E E مسألة ا لخطاً عند المحدثين‎ -٣ 

ب- مفهوم الخطاً E RES O‏ 
ج- المعايير المعتمدة في تحديد الأخطاء VTE Ê‏ 

د- عوامل الخطاً الإملائي والتحويّ والصرف VES ARGS‏ 
١-عوامل‏ الخطأ الإملائيّ VE SES ESR‏ 

۲- عوامل الخطأ التحويّ والصرن. Ne SAS‏ 
ه-المبادئ والمرتكزات الأساسيّة في تعلّم الإملاء e‏ 

و- التكامل بين عوامل اللغة E RS‏ 

RSA Ss العلاقة بين القراءة والإملاء‎ -١ 

۲-العلاقة بين الإملاء والتحو والصرف RE‏ 

۳-تكامل القدرة السمعية والقدرة الإملائية. Tae‏ 

ز-مبادئ مقترحة لتبسيط النحو AeA aR‏ 

الباب الثاني: تصنيف الأخطاء ومستوياتها ete a‏ 
تمهید Oe eS e‏ 
الفصل الأوّل: تصنيف الأخطاء N‏ 
تمهيد VISAS Rs‏ 
-١‏ عوامل الوقوع في الأخطاء المتكررة AAS‏ 

۲- العوامل التي تحدد مستوى التلاميذ ARÊ‏ 

ب- حصر الأخطاء الشائعة Tete SS‏ 

ج- تصنيف الأخطاء الشائعة ESA Gs es‏ 

E RO طريقة التصنيف‎ -١ 

- تصميم الجداول TO Oe‏ 
د- الأخطاء الإملائية الكتابية لصف السّابع VS‏ 


و- الأخطاء النحوية والصرفية للصف السّابع EES‏ 


ز- ترتيب الأخطاء حسب نسبة الشيوع في النحو والصرف للصف السابع ٠١١ ٠.....‏ 
ح- الأخطاء الإملائية الكتابيّة لاصف الثامن NYO‏ 
ط- ترتيب الأخطاء حسب نسبة الشيوع في الإملاء للصف الثامن TA...‏ 
ي- الأخطاء النحوية والصرفية للصّف الثامن ea‏ 
ك- ترتيب الأخطاء حسب نسبة الشيوع في النحو والصرف للصف الثامن ٠٤١١‏ 
ل- الأخطاء الإملائيّة الكتابية للصف التاسع ET Sa‏ 
م- ترتيب الأخطاء حسب نسبة الشيوع في الإملاء للصف التاسع EAs.‏ 
ن- الأخطاء النحوية والصرفية للصّف التاسع EASA A‏ 
س- ترتيب الأخطاء حسب نسبة الشيوع في النحو والصرف للصف التاسع ..... ٠١١‏ 
الفصل الثاني: مستويات الأخطاء VON saa‏ 
تمهيد OVE SSS SSE‏ 
أ- مستويات الأخحطاء ONA‏ 


۳-المستوى النحوي (التركيبيٰ) VAC ase‏ 


CR SRA المستوى الإملائيّ (الكتاي)‎ -٤ 
E ب- العلاقة بين الإملاء والتحو والصّرف‎ 

E O اختلاف الكتابة عن الواقع المنطوق‎ -١ 

۲- اختلاف الرسم الكتابي عن النطق الصوت (في العربية) Osis‏ 

ج- المهارات التي ينبغي ربطها بالإملاء E E‏ 

د- العوامل التي تؤدي إلى الخطأ في الرسم الإملائيّ OS‏ 

الباب الثالث: التحليل الكمَيّ والتحليل الكيفيّ eso‏ 
تمهيد VERE a Se E ES‏ 


الفصل الأول: التحليل الكمَيْ E O‏ 


AQ ASE SSR تمهيد‎ 
VES SASS ae التحليل الكمّي‎ 
E OSS ES E أ- مجتمع الراسة‎ 
O ب- عينة الدراسة‎ 

ج- أدوات الدراسة EES aR‏ 

د- المعالجة الإحصائية NV‏ 
الفصل الّاني: التحليل الكيفي O CS SSS‏ 
تمهيد Oe Sass‏ 
التحليل الكيفي FOES essing‏ 
أ- نوعيّة الأخطاء ووصفهاء وبيان أسباما. OES‏ 

ب- أسباب تتعلتق بالتلميذ والمدرسة Ia‏ 

ج- أسباب تتعلق بالمعلّم وصفاته VES‏ 

د- أسباب تعلق بطرائق التدريس» والطموح Weiss‏ 

NOSSO طرق تدريس النحو والصّرف‎ -١ 

۲- طريقة تدريس اللإملاء YVOsei‏ 

ه- أسباب تتعللق بالمناهج وبيان الأسس التي تقوم عليه المناهج المتطورة . ۲۸١‏ 

AFR المفهوم الحديث للمنهاج‎ -١ 

و- أسباب تتعلق بالعلاقة بين أطراف العملية التربوية ER i RARE‏ 

الباب الرًابع: البرنامج العلاجيّ المقترح ونتائجه EES‏ 
تمهید OSS ARS ESS A‏ 
الفصل الأوّل: البرنامج العلاجيّ المقترح Voce‏ 
تمهید Verse eas‏ 
أ- البرنامج التعليميّ العلاجيّ FAS ARES‏ 

أ- أسس بناء البرنامج العلاجيّ ALSO SRS‏ 


و- تطبيق البرنامج العلاجي Teen SSS‏ 

ز- نهاذج من النشاط (البرنامج العلاجِيَ المقترح) a O‏ 
الفصل الثاني: عرض التتائج ج والتوصیات FONE‏ 
تمهید POs RSE‏ 
أ- عرض النتائج BOSSES EES ES‏ 
-١‏ اختيار مجتمع الدراسة. OTS‏ 

۲- رصد نتائج الاختبارین Oa‏ 

۳- تحديد الأحطاء الشائعة وتصنيفها OR SSR‏ 

Ty اتباع منهجيّة التكامل‎ - 
E المتداخلة.‎ تاقالعلا-٥‎ 
PASS SE المناهج‎ -٦ 

EV SAS طراثق التعليم.‎ -۷ 
O OO إعداد المعلّم.‎ -۸ 
SCS Ra ال‎ 

VEE SSA تطبيق البرنامج.‎ -١ 
NOs S ب- نتائج مرافقة للدراسة‎ 
Dh A ج-التوصيات‎ 
FA ek نمافج من تدريبات البرنامج العلاجيّ المقترح‎ 
CO E Ly قائمة المصادر والمراجع‎ 
CQO N المصادر والمراجع العربية والمعربة‎ - 
ORA SEA المصادر والمراجع (بلغتها الأجنبية)‎ - 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۱١‏ 


المحقدمة: 

ا ا ر جام رت رر 
مجموعة القوانين والقواعد والأحكام التي تحكم هذه اللّغة» وتخضع ها ألفاظها 
وعباراتهاء ويلتزم بها أبناؤها التزاماً يعينهم على التفاهم وتبادل الخبرات 
والمعلومات» إذ تشكّل هذه القوانين والقواعد والأحكام أنظمة فرعيّة للّغة» 
كالتظام الصوت» والنظام الصرن» والنظام النحوي والنظام الدلاليء 
والنظام الكتاي. 

ثمّة ما يشير في أدبيّات البحث إلى أن اللْغة تكتسب اكتساباً ولا تولد مع 
الإنسان» واللَغة نظام كتابي ذو أهميّة كبرى» إذ هو المقياس الذي في ضوئه نحاكم 
سيلامة اللغة المكتوبة: 

ولكل لخة فنونما ومهاراتهاء ولا يتم اكتساب اللَة إلا بامتلاك التلميذ هذه 
الفنون والمهارات» فالمهارات تنحصر في الاستماع والمحادثة والقراءة والكتابة» 
وحين تطلق الكتابة في المجال اللغويّ يقصد بها التعبير عن الفكرة بالكلمة 
ا مكتوبة» ورسم الرموز والصّور الخطيّة للكلمات والوحدات اللَغويّة المسموعة 
أو المرئية رسا إملائياً حسب معايير وقواعد معينة. 

تحتل الكتابة المركز الأعلى في هرم تعلَّم المهارات والقدرات اللْغْويّة» إذ 
تسبقها في الاكتساب مهارات الاستيعاب والتحدث والقراءة وإذا واجه 
التلميذ صعوبة في اكتساب المهارات الثلاثة الأولى فإنه في الغالب سيواجه 


صعوبة في تعلّم الكتابة. 


۱۲ المقدمة 


فالتلميذ لن يستطيع أن يكتب كتابة صحيحة» ولن يعبر عن ذاته» وع 
يُطلب منه» ولن يتمكن من الإجابة عن أي سؤال يُوجّه إليه بعبارات سليمة إلا 
إذا كان مل بالقواعد الأساسيّة» وقد ظهرت عاولات لتيسير قواعد التحو في 
المراحل التعليمية المختلفة. 


وعلى الرغم من هذه المحاولات فإن الشكوى مرتفعة من ضعف التلاميذ 
فيهاء ومن كثرة ما يقع فيه التلاميذ من الأخطاء الكتابيّة في النحو والصّرف» 
وهناك الكثير من البحوث والدراسات العربيّة التي أثبتت انتشار هذه الأخطاء 
لدى تلاميذ المدارس. 

ويستطيع المرء أن يدرك بجلاء منزلة القواعد الإملائيّة والتحويّة» إذا ما 
علمنا بأن الأخطاء الإملائيّة والحويّة والصرفية تشوه الكتابةء وتعوق عمليّات 
الفهم. والإملاء والتحو مقياسان دقيقان للمستوى التعليميٌ الذي وصل إليه 
الفرد» يضاف إلى ذلك أن الخطاً فيه قد يغبّر الحقيقة العلميّة أو التارجخية. 

ولا تقتصر أهميّة الإملاء على ما سبق بل إن امعم يبدأ بتعليم القراءة ثم 
الكتابة اليدويْة» فعن طريق الإملاء يتعرّف التلميذ الرّسم الاصطلاحي 
للكلهات فيستخدمه في الاتصال بغيره وبتراثه» والنصوص الإملائية جال رحب 
لتزويد التلميذ بخبرات جديدة» وتنمية قدراته العقليّة وإثراء مفرداته اللَويُّة» 
فضلاً عن أن درس الإملاء يكفل تربية العين» وتنمية قذرتها على التقد والآركيز 
والمطابقة» وقد يسهم الإملاء في تربية الأذن على حسن الاستاع وجودة 
الإنصات» وتييز الأصوات المتقاربة في المخرج والأداءء وكذلك تمكين اليد من 
الإمساك الصحيح بأدوات الكتابة» وتنمية قدرة التلميذ على التآزر البصريّ. 


الأخطاء النحوية والصر فية الكتابية 1 ۱۳ 


والنحو في اللْغة العربيّة من أكثر المشاكل التعليمية التي يواجهها التلميذ إذ 
هو من الموضوعات التي يشت نفور التلاميذ منهاء ويضيقون ذرعاً بهاء 
ويقاسون في سبيل تعلمها العنت من أنفسهم ومن المذرّسين على السواء وقد 
أذت هذه الحالة إلى شبه معاداة للاستخدام القواعد النحويْة في الكتابة 
وحتی الكلام. 

وعلى الرغم ا ذكرناعن أهميّة الدرس الإملائيّ والدرس النحوي 
والصرفي» ما زلنا نتحسّس الشكوى ونسمعها من كثرة الأخطاء الإملائيّة 
والتحويّة والصرفية التي يرتكبها تلاميذ المرحلة الأساسيّة العليا. فهم -على 
اا ارو وى ر ها 
والصّرفية والإملائيةء ويقصرون في إعراب الكلمات والجمل. على الرغم من 
حاولات كثير من الباحثين للتغلب على هذه المشكلة وعقد الجلسات لناقشة 
تيسير الكتابة اليدويّة» فإن المشكلة لا زالت قائمة. 

إن اقتصار التدريب على القيم الشكليّة واتباع الأساليب التقليديّة في التعليم 
وعدم ربطها بالمعنى» فضلاً عن اختيار القواعد التحويّة والصرفيّة نظرياً وافتقار 
ا لجانب الوظيفيّ في عمليّة التطبيق» سهم في تدني مستوى التلاميذ في مادّة 
اللْغة العربية. 

ولأهمية المرحلة التعليميّة الأساسيةء إذ هي المرحلة الوسطى في المسيرة 
التعليميّة» ومفصل يربط المرحلة الأولى بالمرحلة الثّالشة. فضلاًعن وفرة 
المعلومات والمصطلحات والمغاهيم النحويّة في ا مناهج المقدّمة للتلاميذء دعانا إلى 


٤‏ المقدمة 


اختيار هذه المرحلة لمعرفة الاستفادة الوظيفيّة وتحديد جوانب الضعف ومعالجته 
ضمن دراسة منهجية تحليلية. 

كتابات التلاميذ في هذه المرحلة الأساسية تعجَ بالأخطاء الإملائية والنحوية 
والصرفيّة» وني ضوء ذلك يمكن تحديد إشكالية الدّراسة في معرفة الأخطاء 
الإملائة والأحطاء الحو والضرفية الكتايّة الشًائعة لدى تلامذة المرحلة 
الأساسيّة العليا (السابع» التامنء التاسع) الذين يدزّسون في مدارس وكالة 
الخوث الذوليِة في منطقة جنوب ع ان للعام الدراسيٌ -۲٠٠٠١(‏ 
)۲٠٠--‏ وحاولة معالجة هذه الأخطاء من خلال برنامج 
تعليميّ مقترح يقوم على استخدام استراتيجية التعلّم التعاون» وقياس أثر 
صحائف الأعمال وبطاقات التدريب في تحصيل التلاميذ في جال الكتابة في 
الإملاء والتحو والصرف. 

ومن خلال اطّلاعي على الدراسات والأبحاث في هذا الملجال» لم أجد أية 
دراسة تطرّقت إلى الأخطاء الكتابية بشكل خاص. 

ومن هذا الواقع تنبثق جلة من التساؤلات» نسعى للإجابة عنهافي هذه 
الراسة: 
-١‏ هل تختلف أخطاء الرسم الإملائيٌ الشائعة لدى التلاميذ باختلاف 

العوامل المرتبطة بالموقف/ الأداء الإملائيّ والقدرة السمعية والبصرية 

والقدرة على توظيف قواعد اللغة؟ 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1٥‏ 
۲- ما الأخطاء الاملائيّة الشائعة والأحطاء الكتابية النحويّة والصرفية الشائعة 
لدى تلاميذ المرحلة الأساسية (السابع» الفامن» التاسع) بمدارس وكالة 
الغوث بمدينة عن للعام الدراسي /٠٠١١٠( /)۲٠١١ /۲۰٠۰(‏ 
(YY‏ 
۳- هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلاميذ في 
الاختبارات تعزى إلى ا لجنس الأسرة» البيئة» الانتاءات الاجتاعية 
التحصيل الدراسي؟ 
-٤‏ هل هناك علاقة ارتباطيّة بين الأخطاء التي يرتكبها التلاميذ وطرائق 
التدريس المتبعة عند المعلمين؟ 
-٥‏ ما دور المنهاج اليك ق اتاب فن لاء الشائعة؟ 
-٦‏ ما أثر استخدام استراتيجيّة التعلّم التعاون في تحصيل التلاميذ في النحو 
والصرف والإملاء؟ 
وني ضوء ذلك يمكن تحديد فرضية الدراسة: توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسط تحصيل تلاميذ مرحلة التعليم الأساسيّ (السّابع» القامن» 
التاسع) للمهارات الكتابية الإملائيّة والنحويّة والصرفية من خلال تطبيق 
استراتيجيّة التعلّم التعاونٍ ومتوسط تحصيل نظرائهم للمهارات الأساسية ذات 
العلاقة بالموضوعات عينها باستخدام الطرق التقليدية. 
تبدو أهميّة الذراسة جليّة من خلال اتفاق هذه الدراسة مع منطلقات التطوير 


التربويّ في الأردن» الرامية إلى تحسين الكفاءة اللّغْويّة لدى تلاميذ المرحلة 


۱٦‏ المقدمة 


الأساسيّة العليا (السابع» الثامنء التاسع) باعتبارها الأداة الفاعلة في تحصيل 
اللعارف وتوظيفهافي الحياة» ومحاولتها تشخيص الضعف الإملائيّ لدى 
التلاميذ من خلال نتاجات متنوّعة في مواقف كتابيّة ختلفة» لمعرفة أثر تنؤع 
مواقف الكتابة في قرار التلميذ اختيار الصورة الخطيّة الإملائيّة الصحيحة 
للكلمة المسموعة والمستدعاة من الذاكرة والمستهدفة بمواقف الإملاء وبنائها 
برناجاً علاجياً يقوم على الوعي بالتداخل بين مهارات اللَّغة والتركيز على ٠‏ 
النشاطات, والتدريبات الكتابيّة» باستخدام الأساليب التعليميّة الحديشة - 
كالتعلّم التعاونٍ - وسيلة لإكساب التلاميذ المهارات الكتابية المرتبطة بمفهوم 
الرسم الإملائيّ والمهارة الكتابية النحويّة والصرفية. 

يتوقع من هذه الدراسة أن تكون إضافة في جال البحث اللغوي وفي 
مسا متها في تطوير أدوات صادقة وثابتة أحوج ما يكون إليه في مجال التقويم 
الكتايٍ للتلاميذ. وفي إلقاء الضوء على الوضع الحالي لمناهج اللغة العربية وطرق 
عرضهاء ثم والكشف عن نواحي القوة والضعف فيهاء فضلاً عن إلقاء الضوء 
بصورة موضوعية على الأسباب التي أذت إلى ضعف التحصيل الدراميّ في 
مدارس وكالة الغوث الدولية في منطقة جنوب عّان» ومعالجتها كا يتوقع منها 
القيام بدراسة واقع مهنة التعليم في ضوء القوانين والأنظمة الجديدة. الأهم في 
هذه الذراسة تحديد الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية الكتابية الشائعة عند 
تلامذة المرحلة الأساسية العليا (السابع» الثامن» التاسع) ني مدارس وكالة 
الغوث الدولتة في منطقة جنوب عتان» لتوجيه الاهتمام لعلاج هذه الأخطاء 
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وبالتالي توجيه الاهتمام إلى المباحث التحويّة الوظيفية التي تفيد التلميذ في عملية 
الاتصال اللَغويّ. 

ويمكن تحديد الهدف من هذه الدراسة ا الأخحطاء النحويّة والصرفية 
الكتابيّة والإملائية الكتابية التي يقع فيها تلامذة المرحلة العليافي مدارس وكالة 
الغوث الدوليّة في منطقة جنوب عبان وتصنيفها وتحليلها وتحديد الشائع منهاء 
واقتراح خطة علاجية مدروسة تقوم على برنامج التعلّم التعاونّ من خلال 
مجموعات متجانسة من تلامذة المرحلة الأساسية العليا لمعالحة أخطائهم الكتابية 
في الحو والإملاء والصرف. 

يستند منهج هذه الدراسة إلى ثلاثة جوانب» موضوعيّ (نظري)» ميداني 
(عمل)» تحليلّ (كمَيٌ وكيفي). تحدّثنا في الجانب النظريّ عن الإشكالية 
ودراسة أسبابهاء واقتراح الحلول المناسبة هاء لذا لا بد من إجراء مسح 
لموضوعات النحو والإملاء المقرر تدريسها في المرحلة الأساسية العليا (السّابع» 
الثامن» التاسع) في منهاج الدولة المضيفة (الأردن)» ثم دراسة واقع التعليم في 
الأردن بشكل عام والتعليم في مدارس وكالة الغوث الدوليّة» وخاطبة 
المسؤولين من أجل التعاون المتبادل مع العلّمين في المدارس المقترحة» قمنا 
يإعداد مادة إثرائيّة مفصّلة حول كيفيّة تطبيق استراتيجية التعلّم التعاونٍ» 
ودراسة الأبحاث والموضوعات التي بحثت في هذا الجانب» ورصد الأفكار 
والخطوات التي تهمنا في هذا الجانب» والاطلاع عليها ورصد جوانب النقص 
فيها. ويلزم في الجانب النظري تحديد المصادر والمراجع وجعهاء ومن الضروري 


1۸ المقدمة 


بمكان دراسة منهجيّة الببحث بدقّةء وإعداد الاستبيانات» وأسئلة المقابلةء 
ودراسة الأساليب الحديثة في تقديم الاختبارات» وإجراء مسح لمناهج وزارة 
التربية والتعليم لتحديد مواطن القَرّة والضعف فيها. وإعداد الاختبارات 
التحصيليّة في مهاية العام الدراسي ١ ١-۲٠٠٠١(‏ ) والاشتارات الش خخ صة 
في بداية العام الدراسي الجديد(٠١٠۲-۲٠٠٠)»‏ وإعداد خطة لرصد 
المعلومات النظريْة وترتيبها في بطاقات العمل ليسهل علينا تناول المعلومات» 
ونحتاج هنا خطة عمل زمنيّة تساعده في تطبيق البرنامج التعليميّ المقترح. 

وني الجانب الميدانٍ (العملّ) قمنا بزيارة المدارس المنوي تطبيق البرنامج فيهاء 
والتقاء العمين ضمن خطّة زمنيّة مبرمجة نحدّدها مسبقاً لناقشتهم في فكرة 
الدراسةء وحثهم على القيام بمعاونتنا لأنْ ني ذلك مصلحة للتلاميذ» وللعمليّة 
التعليمية. وهنا لا بد من التركيز على إثارة الدّافعية لدى المعلّمين» والأهم من 
ذلك أن يتحمس المعلّم ويثق بالفكرة حتّى يقوم بتطبيقها بطريقة سليمة وعلينا 
القيام بدراسات ميدانيّة من خلال التجوال في المخْيّات الفلسطينيّة» وإجراء 
مقابلات مع الأسر التي تسكن ضمن التجمّعات الفلسطينيةء ويلزم أيضاً إجراء 
مسح ميدان لتحديد المستويات الاقتصاديّة والاجتاعيّة والثقَافبّة والأسرية 
للفئة المستهدفةء وإجراء مسح ميدانيّ للمدارس التي سيطبّق البرنامج المقترح 
فيهاء والتقاء التلاميذ وإجراء المقابلات مع الإدارة التعليميّة والمعلّمين والأهالي 
وأولياء الأمور والتلاميذ. 

وسيضم الجانب الميدانٌ زيارة المؤسسات المساندة للعمليّة التعليمية 


(المسجده التلفازء الإذاعة) وزيارة نفر من الباحثين» والقيام ببعض الزيارات 
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ب 
الصَفيّة ا لميدانية لمشاهدة الأداء ا لحركيٌ للأعال الكتابية. ك ونحتاج إلى زيارة 
اللكتبات العامة والجامعات لرصد المعلومات وتدوينهاء وإدامة الاتصال 
والتواصل بين الطالب والمؤسسات التعليميّة من أجل متابعة الاختبارات 
المقدّمة للتلاميذ» والمؤسسات المساندة لتحديد بعض السلوكيات المعالجة لبعض 
الأخطاء الكتابيّة بحيث تساهم في إغناء الدراسةء والأهم ني الجانب الميداني 
يتركز على تدريب المعلّمين الذين سيطبقون البرنامج العلاجيّ على التلاميذ 
وذلك من خلال توزيع المادة الإثرائية عليهم وعقد لقاء جعي لناقشتهاء ثم عقد 
ورشة عمل لتدريب المعلّمين على إعداد صحائف العمل وبطاقات التدريب» 
ثي مشاهدة درس عمل (توضيحيّ)» ثم التطبيق العملي. 

أما ا لجانب التحليللَ (الكمَيّ والكيفيّ) فسأتناوله مفصًلاً في فصلین مستقلین 
من الباب النّالث» ويشتمل التحليل الكمَيّ على تحديد مجتمع الذراسة»ء وتحديد 
عبَّنة الدراسة وأدواتما (الاختبارات المقابلات العمل الكتابيّة) ثم المعالجة 
الإاحصائئة لإجابات التلاميذ معتمدأعلى الجداول البيانيّة والزسومات 
التوضيحية. أما التحليل الكيفيٌ فسيقوم على دراسة أسباب الأخطاء الإملائيّة 
والتحويّة والصرفية الكتابتّة الشائعة لدى التلاميذ في مرحلة التعليم الأساميّ 
العليا (السابع» الامنء التاسع) ترا سانا 

قشمنا هذه الدراسة إلى أربعة أبواب متساوية ويجحتوي كل باب على فصلين 
مستقلين. واقتضت طبيعة الدّراسة أن يتضمّن الباب الأول دراسة وافية 


للمدوّنة (معلومات الدراسة) ومسألة الخطأً. ففى الفصل الأول تحدثنا بشكل 


۲۰ المقدمة 


مفصل مجتمع الذراسة (وصفه ومسوّغات اختباره)» وعيّنة الدراسة (وصفها 
وأصول اختبارها)» وجمع المعلومات ومعالجتها. واشتمل الفصل الثاني على 
حدن سال ا لخطأء فركزنا على بيان مفهوم الخطأ والمعايير ا لمعتمدة في تعيين 
الأخطاء ثم تحديدها. ثم انتقلنا إلى الباب الثاني الذي حمل عنواناً بارزآهو 
تصنيف الأخطاء وتحديد مستوياتهاء وتطرقنا في الفصل الأول إلى عمليّة 
تصنيف الأخطاء» وقمنا بتحديد عوامل الوقوع في الأخطاء المتكررة» والعوامل 
التي تحدّد مستوى التلاميذ» ثّ بحصر الأخطاء الشائعة عند تلامذة المرحلة 
الأساسية العليا (السابع» الثامنء التاسع). ما الفصل التاني (من الباب الثاني) 
فتحدثنا عن مستويات الأخطاءء الضوتية» الصرفيّةء الحويّة والإملائيّة. وأمّاني 
الباب الثالث فركزنا على التحليل الكمَّيّ والتحليلي الكيفيٌ» هذا كان الفصل 
الأول منطلقا للتحليل الكمَيّ الذي اشتمل على مجتمع الدراسة» والمعا لجات 
الإحصائيةء موضحة بجداول بيانيّة. في الفصل الثاني (من الباب الثالث) تحدّثنا 
عن التحليل الكيفيٌ الذي اهتم بدراسة أسباب الأخطاء» وتحديد طرائق 
التدريس المتبعة ومدى إعداد المعلّم. والباب الرابع وهو حور الدراسة» بعنوان 
طرق مقترحة لمعالجة الأخطاء وعرض النتائج» فركزنا في الفصل الأول منه على 
البرنامج العلاجي المقترح وآلية تطبيقه معتمدين في دراستنا على جانبين هما: 
الجانب النظري (توجيهات تربويّة نظرية) والجانب الميدانّ (العملَ) من خلال 
تطبيق البرنامج التعليميّ المقترح على الفئة المستهدفة من التلاميذ. وفي الفصل 
الثاني (من الباب الرابع)ء قمنا بعرض النتائج ومناقشتها ثم كتابة التوصيات» 
وانتهت الدراسة بخاتمة ذكرنا فيها خلاصة ما توصّلنا إليه. 
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ولان الدراسة تناولت قضية حديثة» قمنا بتقسيم المراجع إلى شقين» الشق 
الأول: تُعرّف فيه الدراسات الميدانيّةء ونتبين الإمكانات التي قذّمها كل باحث» 
والنتائج التي حصل عليهاء والفائدة التي يمكن أن نجنيها من دراستنا. والشق 
الثاني: تُعرّف فيه المراجع العامة مع التركيز على مدى الاستفادة منها. 

ولأن هذه الدراسة ذات طبيعة ميدانيّة فإِنٌ الصعوبات المتوقعة تنحصر بحالة 
الإحباط السائدة عند مجتمع الدراسة » مما يعوق تنفيذ البرنامج العلاجيّ فضلاً 
عن عدم التعاون وعدم الجدية والإهمال المتوقع في المراقبة في أثناء تقديم 
الاختبارات. 

ولتذليل هذه الصعوبات التي أثرت بنا. فلا بد من الصّبر وطول النفس 
وإثارة الدَافعيّة في نفوس المعلّمين. 


والله الموفق 


الباب الأول 
مسألة الخطاً 
الفصل الأول: معلوماف |لدراسة 
الفصل الشاني: مسالة الخطا 
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الباب الأول 
مسألة الخطاً 


تمهید 

خاد فر ين الف افر ق شال مدرم ال ار والراقع التغل 
دريس الل الغرة ق دارفا وإ مه الفجرة ترذاد تاعا لااب 
متعدّدة» ولكن يبدو أن أحد الأسباب الرئيسة هو عدم تحديد العوامل الكامنة 
ورا اليف الوط عبد فا ويي أن م كل ورل عن الا 
التعليميّة في كشفهاء وفي اقتراح وسائل تسهم إلى حل مافي تقليص هذا 
الضعف. 

وقد أَجيَ على أن فروع اللغة العربية ليست غاية في ذاتهاء وإنما وسيلة من 
الوسائل التي تعين التلاميذ على الحديث والكتابة بلغة صحيحةء فهي وسياتهم 
لتقويم لسنتهم وعصمتها من اللحن والخطأء وهي عونمم على دقة التعبيرء 
وسلامة الأداء حتى يتمكنوا من استخدام اللغة حادثة وكتابة استخداماً 
صحيحاً في يسر ومهارة. 

يحتوي الباب الأول على فصلين تناولنا في الفصل الأول المدوّنة وهي 
المعلومات الخاصّة بهذه الدراسةء وفي الفصل الثاني تحدثنا عن مسألة الخطاً. 

ومن هذا المنطلق ركز الفصل الأول على الفئة المستهدفة في هذه الدراسة التي 
سيطبّق عليها البرامج كلّه» من خلال إبراز الأخحطاء المتكررة في كتابات التلاميذ 


۲٦‏ الباب الأول 


الإملائية والنحوية والصرفيةء وتحديد المتكرر منها لإعطائه صفة الشيوع»› 
للصفوف الأساسيّة العليا ني مدارس وكالة الخوث الدوليّة في منطقة جنوب 
عان للعام الدراسي ۲۰۰۱/۲۰۰۰. 

واعتمدنا في الفصل الثاني دراسة وافية لمسألة ا لخطأ عند القدامى والمحدثينء 
فحدّدنا جملة من المفاهيم والمصطلحات التي تُسهم في إثراء هذه الدراسة 
وأبرزنا دور المناهج في العمليّة التعليميّة وتحليلها وتحديد مواطن القوّة 
والضعف فيهاء وجمعت جملة من الأساليب بوسائل ختلفة لتحديد مواطن 
الضعف لدى التلاميذ. 
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الا جطاء اويه وال الايا ر ا > کے 


الفصل الأول 
(معلومات الدراسة) 


0 


نمهید 
تناولنا ا لحديث عن مجتمع الذراسة وصفه ومسوغات اختياره» فوصفنا عينة 
الراسة مسوغين اختيارهاء وأرفقنا بها جداول توضيحية منسقة» فبيّتا أصول 
اختيارها. وطرق جع المعلومات وعحاورها. وتحدثنا بشكل مفصّل عن محاور 
الدراسة» وعال جنا المعلومات بتحليل دقيق للنتائج والاختبارات التي قامت بها 
الفغة المستهدفة ضمن جداول مفصّلةء واعتمدنا طرق البحث العلميٌ في أثناء 
معالجحة المعلومات. كا ركزنا على إبراز الأخطاء الشائعة في كتابات تلاميذ 
المرحلة الأساسية العليا من خلال معالجات موضوعية للأعم)ال الكتابيّة 
الخاصة بہم. 
أ- مجتمع الدراسة (وصفه» ومسوغات اختياره) 
-١‏ وصف متمع الدراسة 
أ- تعتمد المجتمعات الإنسانيّة على قاعدتين أساسيتين في وضع الأهداف 
التربويّة وهما: الفرد بقدراته وقابليته» والمجتمع بمثله العليا التي يريد أن 
يراها متحققة في الأفرادء وهذه المثل ليست خيالا وإنما هي مجموعة من 
الأفكار والعقائد والتقاليد المتآلفة التي تعمل عن طريق التاس ورغباتم 


۲۸ الباب الأول 
وحضارتا تعتمد على نوعيَّة الأفراد» ونوعيّة التعليم الذي يتلقونه في 
اداوس : فالمدارس صب اة الشعوب: 

ب- يتصف تمع الدراسة بالسعي نحو تنمية شخصية الفرد وتحقيق مصاله» 
من خلال إعداده للحياة. 

ج- فسّمت المدارس في الأردن إلى (نوعين) مدارس حكوميّة» ومدارس 
خاصة» وتنضم مدارس وكالة الغوث الدولية إلى قائمة المدارس الخاصة. 

د- عدد المدارس التي تقدَّم الخدمة التعليميّة في وكالة الغوث بمنطقة جنوب 
عان )٥۳(‏ مدرسة. تم اختيار مجموعة من المدارس الواقعة في جنوب ععان 

يقة عشوائيةء متقاربة جغرافيا» وتشغل كل اثنتين منها بناءٌ واحداً 
فترتين تعليميتين (مسائية وصباحية). 

ه. عدد المدارس الخاضعة للدراسة )٠١(‏ مدارس تم اختيارها بطريقة عشوائية 
تتصف با يأتي: 

-١‏ العدد الكبير للتلاميذ حيث يصل ني المدرسة الواحدة إلى )٠٠٠٠١(‏ تلميذا. 

۲- تشغل المدرسة ذات البناء الواحد فترتين تعليميتين (مسائية» صباحية). 

۳- المدارس بعضها من بعض. 

٤‏ - توافر الوسائل المريحة نوعا ما للعمليّة التعليمية. 

٥‏ - تشابه الظروف المادية. 

و- التلاميذ الذين يدرسون في مدارس وكالة الغوث الدولية يتوزعون على 
النحو التالي: 


.'/۷٠ نسبة التلاميذ اللآجئين في المدارس‎ -١ 

۲- نسبة التلاميذ التازحين في المدارس .(/۲١‏ 

۳- نسبة التلاميذ الذين لا يمتلكون بطاقة إعاشة ۸./. 

./.۲ نسبة التلاميذ الآخرين‎ -٤ 
وهذا ما ينطبق على المدارس الخاضعة للدراسة في منطقة جنوب عبان‎ 

التعليمية. 

ز- النسبة الكبرى من التلاميذ يعيشون ظروفاً حياتية متشابهة كا يأي: 

-١‏ هم انتهاء واحد» وتراث ثقاني واحد» ويعتزون بقوميتهم الفلسطينية وهي 
مصدر فخر لكثير من أفراد جتمع الدراسة. 

۲- معظم التلاميذ عاشوا ظروفاً قاسية في الحياة» من تشرد» وفقر» وجوع» 
وإحباط. 

۳- التشابه في المستويات الاجتاعية والثقافية والاقتصادية. 

٤‏ - التشابه في البيئة المحلية (الأسرة)ء والبيئة المادية (السكن). 

٥-التقارب‏ في الأعمار ومستوى التحصيل العلميّ» والذكاء بين التلاميذ. 

-٦‏ التجانس في الأفكار والميول والمواهب بين التلاميذ وتقارما. 


۷- التأثر بتقاليد المجتمع واحترام عاداته. 


(0) اللاجی: هو کل من طرد من وطنه فلسطین بعد عام ۱۹٤۸‏ لغاية عام ۱۹٥۰‏ . 
(9) النازح: هو کل من طرد من وطنه فلسطین بعد عام ۱۹٥۰‏ . 


۲١‏ الباب الأول 


۲- مسوغات اختيار مجتمع الدراسة 
تتضافر جملةٌ من العوامل تَسهمُ في تحديد مسوغات اختيار مجتمع الدّراسة 

الذي يمتاز ب: 

١‏ - التماسك الاجتاعيٰ والوحدة القومية والوطنيةء وتوخد الاتجاهات الديّة 
والفكرية والثقافية لدى أفراد مجتمع الدراسة. 

۲- العامل الإجاب في التنمية الاجتماعيّة للأفرادء فلكل فرد دوره في المجتمع»› 
كالقيام بدور المواطنة الصالحة القادرة على تحمل المسؤوليّة» وهذه نظرة 
مشتركة لدى مجتمع الدراسة. 

۳- المستوى الاقتصادي المتقارب بين أفراد المجتمع الذي تشمله الدراسة. 
فمعظم الفئة الخاضعة للدراسة تتصف بالفقر. 

٤‏ - وجود نظام الفترتين» وتقارب المدارس بعضها من بعض. 

-٥‏ قلّة التكاليف التعليميّةء لأنْ وكالة الغوث الدوليّة وتقدم التعليم الملجانٍ 

۷- اهتمام غالبيّة الأسر بالأبناء ومتابعة التحصيل عندهم. 

۸- تقارب التقاليد والعادات والقيم المشتركة ضمن مجتمع الدراسة. 

۹- وحدة المدف الذي يجمع الشعب الفلسطينيّ المشرد في ختلف الشرائح 
الاجتاعية. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳١‏ 


-١‏ تساوي الفرص التعليميّة للذكور والإناث عند المجتمع الخاضع للدراسة. 
لذا خددنا الأسس الى موجبها تم تيار جع الذرائة. 

-١‏ المستويات الاقتصادية والاجتاعية. 

۲- المستويات الثقافية. 

۳- الانتماءات الاجتاعية بالنسبة إلى التلميذ. 

٤‏ - الأسرة والبيئة المحلية. 

٥‏ - عنصر الجنس وتساوي فرص التعليم. 

- التحصيل الدراميّ. 

۷- وحدة الهدف والمصير. 

۸- وحدة العادات والتقاليد والقيم السائدة في المجتمع. 

-٩‏ تفاوت النسبة بين من يحترم التعليم» ومن يفقد الثقة به. 

-٠‏ مجانية التعليم» ونهوض وكالة الخوث الدولية بتكاليف التعليم كاملة. 
كا تم اختيار المدارس حسب الأسس التالية: 

اا 

۲- ازدواجية الدوام "نظام الفترتين". 

۳- عدد الصفوف في المدارس. 

٤‏ - عدد التلاميذ في الصفوف. 


(1) مجتمع الدراسة: مجموعة الأفراد الخاضعين للدراسة. 


۳۲ الباب الأول 


۵- مستوی التحصيل. 
-٦‏ النظم التربوية السائدة في مدارس الوكالة. 
۷- المساحات المتقاربة للصفوف. 


ب- عيّنة الدراسة (وصفهاء مسوغات اختيارها) 

EPI 

-١‏ يتكون مجتمع الدراسة من تلامذة الصّفوف (السابع» المامن» التاسع) في 
مدارس وكالة الغوث الدوليّة في منطقة جنوب عبان التعليمية للعام الدراسيّ 
)۲٠١٠-۲٠٠١(‏ وهم الذين اوا متطلبات منهج الإملاء والتحو 
والصرف للعام الدراسيّ المذكور وعددهم ١ ٠(‏ تلميل وتلميذة وحسب 
إحصائية وكالة الغوث الدوليّة» فإن المجموعات من التلاميذ موزعة على 
عشر مدارس وهي مبينة في الجدول التالي: 


جدول رقم (۱) 
توزيع أفراد مجتمع الدراسة 


ذكور الطيبة الإعدادية 


ذكور الطيية الإعداديّة 


الثانية 


(1) عينة الراسة: الفئة المستهدفة من التلاميذ في هذه الذراسة. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳ 


ذکور خیم عن 
الإعداديّة الأول 
ذکورخحيمعےن 
الإعدادية الثانية 
ذكور الجوفة الإعداديّة 
الأول 

إناث الطية 


الإعدادية الأول 


إناث الطيبة الإعدادية 


إناث محيمعن 
الإعداديّة الأول 
إناثخحيمعن 
الإعدادية الثانية 
إناث الحوفة الإعدادية 


الأرل 


الجدول رقم )١(‏ يوضح مجموع الشعب = ١(‏ شعبة)» تم اختيار شعبة ‏ 


واحدة من كل صف في كل مدرسة لأغراض التشخيص. عدد التلاميذ 
والتلمیذات = ٠٠٠١‏ . 


۳٤‏ الباب الأول 


۲- لأغراض الدقة في تحديد الأخطاء الشائعة عند التلاميذ والتطبيق السليم 
للبرنامج العلاجيّ المقترح» تم الاستغناء عن بعض التلاميذ الضعفاء جداً لا 
سيا في الصفين (الامن والتاسع) الذين لا يجيدون (القراءة والكتابة) ولدم 
ضعف شديد في تركيب الجمل وتحليلها. 

۳- اقتصار الدراسة على عيّنة من تلامذة المرحلة الأساسية العليا في مدارس 
وكالة الغوث في جنوب مدينة عان للعام الدراسي (۲۰۰۰- ٠٠١۱‏ / 
SEE Ss‏ 
وڃجري التعلّم فيها وفق ظروف تعليميّة وبيئَيّة وثقافيّة واجتاعيّة وأسريْة 
متقاربة. 

-٤‏ ولأغراض الدراسة تم اختيار عينتين: 

أ- عيّنة استطلاعيّة )٠١٠١(‏ تلميذ وتلميذة اختبروا بطريقة عشوائية بسيطة من 
مجتمع الدراسة» لتشخيص آداتهم في عشر قضايا إملائيّة» وعشر قضايا 
نحويّة وصرفية كتابية سبق تعلمهاء ولكل صف من مراحل التعليم الأسامي 
وتحديد الصعوبات والأخطاء الشائعة في كتاباتهم الإملائية والنحويْة» وهم 
تلاميذ العام الدراسي المنصرم. .)٠٠١۱-۲۰۰۰(‏ 

ت الفز اة اجره و تكرت سن ( 0۷ بيدا رتل فى الشف 
السّابع الأساسيّ وقسّمت بالتساوي إلى مجموعتين تضم الأولى )٠١١(‏ 
تلميذاً وتلميذة» وهي المجموعة التجريبية التي تخضع للرنامج العلاجي 


(1) المجموعة التجريبيّة: هي الفئة المستهدفة التي تخضع للبرنامج العلاجي المقترح. 


والمجموعة الضابطة وتضم )٠١١(‏ تلميذاً وتلميذة يطبق عليها التعليم 
التقليديّ المتبع في مدارس وكالة الغوث. 


وكذلك تم تقسيم الصف المامن إلى مجموعتين الأولى تجريبيّة وعددها 

)٠۲١١(‏ تلميذاً وتلميذة» والثانية ضابطة وعددها )٠١١(‏ تلميذاً وتلميذة» وتم 

تقسيم الصف التاسع إلى مجموعتين الأول تجريبيّة وتضم )٠٠١(‏ تلميلٍ 

وتلميذة» والثانية ضابطة وعددها )٠٠٠١(‏ تلميل وتلميذة. 

-٠٥‏ تم تحديد الملجموعة التجريبية مثلة بالشعبة () من كل مدرسة» والمجموعة 
الصابطة مثلة بالشعبة (ب) من كل مدرسة. 

-٦‏ ولضبط المتخبرات المتداخلةء وتحديد نقطة البداية عند المجموعتين قبل بدء 
تطبيتق البرنامج العلاجِيّ القائم على استخدام استراتيجية التعلّم التعاوني» تم 
التحقق من مدى التكافؤ بين أفراد الملجموعتين التجريبيّة والمجموعة 
الضابطةء حيث تم تصنيف التلاميذ بحسب قدراتهم الذكائيّةء والقدرات 
التحصيلية بالتساوي بين المجموعتين وذلك للوصول إلى الدقة والصدقِ 
في النتائج. 

۷-تم اختيار اللجموعات من مدارس الذكور والإناث المتقاربة في البناءء أو 
التي تشغل بناءً واحدا إحداهما في الفترة الصباحيّة والأخرى في الفترة 
المسائتة. 


۸- الجحدول التالي يبن توزيع أفراد عينة الدراسة التجريبية. 


(9) المجموعة الضابطة: هي الفئة التي يطبق عليها التعليم بصورته التقليدية. 


۳١‏ الباب الأول 


جدول رقم (۲) 


توزيع آفراد عيّنة الدراسة التجريبيّة والضابطة 


ذکور خیم عن 
الإعدادية الثانية 
إناث غيم عن 
الإعدادية الثانية 

ذكور الطيبة الإعدادية 
الأول 


ذكوررالجوففة 
الإعداديّة الأول 

إناث الطيبة الإعدادية 
الثانية 

إناث الجوفة الإعدادية 


الأول 


ذكور الطيبة الإعدادية 
الثانية 
إناث الطيبة الإعدادية 
الأول 


ذکور خیم عان 


الإعدادية الأول 
إناث محيم ععان 
الإعدادية الأول 
ذكورالطيية 
الإعدادية الأول 


ذكورالجوفة 
الإعدادية الأرل 


0 


إناث الطيبة 
الإعدادية الثانية 
إناث ‌الحوفة 


الإعدادية الأول 


ذكورالطيبة 


الإعدادية الثانية 
إناث الطيية 


الإعداديّة الثانية 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳۷ 


ذکور غيم عان إناث محيّم عبان 


الإعداديّة الأول الإعدادية الأول 


الجموع 
وتلميذة 


سس ]| اسیس ا 


ا ا ا ٠‏ تلميذاً وتلميذة 
-٩‏ وقد روعي في التقسيم بين المجموعتين التجريبية والضابطة ما يلي: 
أ. مجموعتان تجريبيّة وضابطة هم ظروف متشابمة ويعلّمه| معلّْم واحد. 


ب. مجموعتان تجريبية وضابطة هما ظروف متشابمة ويعلّمها معلّمين غتلفين. 


ج ان ية وضابطة فيا ظروف متشابمة» وتدرسان المنهاج نفسه» 
ولکن في مدرستین ختلفتین. 

د. مجموعتان تجريبية وضابطةء هم| ظروف متشابهة» وتدرسان المنهاج نفسه» 
ولكن في مدرستين ختلفتين واختلاف في المجنس (ذكور وإناث) ومراعاة 

ااا ا َ 


۳۸ الباب الأول 


جدول رقم (۳) 
جدول يبين توزيع الشعب التجريبية الضابطة بين المدارس 


ذكکور غيم عن 
الإعدادية الثانية 
إناث خيم عن 
الإعدادية الثانية 

ذكور الطيبة الإعدادية 
الأول 

ذكور الجوفة الإعدادية 
الأول 

إناث الطيبة الإعدادية 
الثانية 

إناث الحوفة الإعدادية 


الأول 


ذكور الطيبة الإعدادية 


الثانية 

إناث الطيبة الإعدادية 
الأول 

ذکور خیم عن 
الإعدادية الأول 


ذکور ميم عان 
الإعدادية الأول 
إناث ميم عان 
الإعداديّة الأول 
ذكور الطيية 
الإعداديّة الأول 
ذكورالجوفة 
الإعدادية الأول 


إنلاث ‌الحوفة 
الإعدادية الأول 
ذكور المليبسسة 
الإعدادية الثانية 
إناث الطيية 
الإعدادية الأول 
إناث يم عان 
الإعدادية الأول 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳۹ 

۲- أصول اختيار عينة الدراسة 
ومن خلال الذراسة الميدانية» وطبيعة العمل الذي نقومٌ به (مدير مدرسة) 

فضلاً عن الاستبانة التي وزعت على نفر من أفراد مجتمع الدّراسة تم ضبط 

هذه الأصول. 

١-المستوى‏ الاقتصادي والاجتهاعيٰ 
هناك عوامل مشتركة بين أفراد الذراسة منها: 

أ- الاستقرار الانفعالي عند التلاميذ بوجه عام. 

ب- الحرص على التطبع الاجتماعيّ وتحقيق الذات. 

ج- الميل القوي إلى المشاركة الوجدانية. 

د- درة على التوفيق بين حاجات التلميذ ورغباته والقواعد التي يضعها الكبار. 

ه. وجود تشابه كبير بين الظروف الاجتماعبة التي يعيشها التلاميذ. 

و. التقارب والتجانس في المستوى الاقتصاديّ لمعظم الأسر التي تعيش في منطقة 
جنوب عان» ولا يخلو ذلك من بعض التمييز البسيط لفئة محدودة جداأ. 

ز. الانتماءات الاجتماعيّة بالنسبة إلى التلميذ تمشل الرغبة في الانتاء العاطفيّء› 
وإقامة العلاقات العاطفيّة» والرغبة في إبجاد مكانة بين الآخرين فالتلميذ في 
هذه المرحلة حرص على إقامة العلاقات الوجدانية كالصداقة والزمالة بينه 
وبين أقرانه» ويتشابه معظم التلاميذ في هذه المرحلة في حاجاتهم إلى الاعتبارء 
وتتمثل في الحاجة إل تقدير الذات والحب» والحاجة إلى تحقيق الذات". 


. ٤0 عبيدات ورفيقه» التربية والتعليم في الأردن» ص‎ )١( 


6 الباب الأول 


أما المجتمع الذي يعيش فيه التلميذ فهو مجتمع متجانس الفغات» الأسرة 
والبيئة المحلية: هما عنصران أساسيان في تكوين شخصية التلميذء هذا تتفاوت 
أحياناً أسس التربية التي تقدّمها الأسرة لأبنائها عن بعض الأسر الأخرى. 

ولكن المجمل الام هده الاسر كا البساطة والدتن رالو ج اتير 
للفرد» والفقر» والعمل مع التعلّم» التشابه في الوضع السكني للأسرة فغالبا ما 
يعيش (عشرة) أفراد من الأسرة في غرفتين أو اكشر قليلا لذا نجد أن معظم 
التلاميذ يقضون أوقاتهم في اللعب في الشارع أو العمل. وأحياناً بعض الآباء في 
هذه المجتمعات تشغله الحياة فلا يعرف في أي صف ولده أو ابنته» حتى آنه لا 
يكترث بجدوى التعليم لأولاده. وهذه صفة غالبة أحيانا عندما يشتد الفقر» 
وتكون الحاجة للأيدي العاملة قويةء لتساعد الأب في إعالة أسرته. 
۲- المستوى الثقاق 

يوجد تقارب كبير بين الثقافات السائدة في المجتمع الخاضع للدراسةء وإِنْ 
كان بعض التمايز موجود عند البعض الذي يسعى إلى أن يتعلّم» حيث بلغت 
نسبة التعليم إلى الأميّة ۹۸./ء وتعتبر المجتمعات الفلسطينيّة من أكثر المجتمعات 
التحاقا بالتعليم» أمَّا المجتمع من أولياء الأمور فالغالب لا يمتلك الثقافة 
التعليمية إلا أنه يمتلك الخبرة في الحياة والعلم بهاء فتراه محللا دقيقاء ومقوماً 


عظيم]ء رغم ما يشعر به من الإحباط الذي أرجو أن يتغلب عليه شعبي يوما ما. 
۳- عنصر الحنس 


ما ينطبق على الذكور في مجتمع الدراسة ين ينطبق على الإناث» أنمم جميعا 
يعيشون الظروف نفسها الحياتية والأسريّة والاجتاعيّة والاقتصادية والثقافيِة» 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ا٤‏ 

علا بن المجتمع قد تحرر من عقدة حرمان الأنشى من التعليم» فأتاح ها الفرصة 

كما للذكور» بل أن بعض الأسر تمتم اهتماماً بالغاً بالإناث من الناحية التعليميّة» 

والمهم لي اختيار مجموعة من الإناث هو تحديد الفرق بين توجهات الجنسين نحو 

الدراسة» ومدی الاهتمام بالتعليم. 

٤‏ - التحصيل الدراسي 

الاختبار الدقيق للفئة المستهدفة في بداية العام الدراسي» وتقريب التشابه بين 
الملجموعات التجريبية والضابطة قد أسها في ضبط الكشير من المتغترات مشل 

التجاح والدكاء. 

ج- جمع المعلومات 

تم جع المعلومات من خلال ثلاثة جوانب. 
الجانب النظري. 

الجانب الميدان. 

الجانب التحلي. 

-١‏ الجانب النظرى: 

(1) إجراء مسح شامل لموضوعات النحو والإملاء المقرر تدريسهافي المرحلة 
الأساسية العليا (السابع» الثامنء التاسع) ني منهاج الدولة المضيفة 
الأردن. وإجراء مسح شامل لموضوعات التحو والإملاء في مناهج بعض 
الدول العربية (مصرء السشعودية) لإختبار بعض الموضوعات التي تصلح 


٤۲‏ الباب الأول 


لدراسة الاحية الوظيفيّة. ثم دراسة واقع التعليم في الأردن بشكل عام 
والتعليم في مدارس وكالة الغوث بشكل خاص وتحديد المؤترات الإججابية 
والسلبية في العملية التعليمية التعلميّة. 

(۲) تحديد الفئة المستهدفةء التلاميذ الأذين سيطبّق عليها البرنامج العلاجيٰ 
امقترح. وتحديد المدارس المقترحة» ومخاطبة المسؤولين فيها من أجل 
التعاون المتبادل. 

(۳) مخاطبة المعلّمين كتابياً من أجل توضيح فكرتنا حول منهج الذراسة 

المقترح» وهذا يلزم إعداد ما يأتي: 

تحديد الأفكار الرئيسة في الموضوع. 

ب. ترتيب الأفكار وتسلسلها. 

ج تحديد طريقة فاعلة لإثارة الدفاعيّة عند المعلمين من أجل تشجيعهم على 
العمل وبالتالي التطبيق الدقيق للبرنامج العلاجي المقترح. 

د. تحديد الوقت والمكان المناسبين للقاء المعلّمين. 


e 


ه. وضع خطّة لعرض الاختبارات المعدّة ودراستها ونقدها مع المعلّمينء 
واقتراح صيغ مشتركة بحيث تخدم المدف الأساسيّ من الدراسة. 

و. الاتفاق على برنامج زمني لتطبيق الاختبارات وغير ذلك. 

)٤(‏ إعداد مادة مفصّلة حول كيفية تطبيق استراتيجية التعلّم التعاون. 

)٥(‏ إعداد شريط فيديو وتهية التلاميذ الذين سنطبّق عليهم استراتيجية 


التعلّم التعاونٍ. 
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)١(‏ دراسة الأبحاث والموضوعات التي بحثت في هذا الجانب (التعلّم 
التعاون). 

(۷) رصد الأفکار والخطوات التي تهمنافي هذا الجانب والاطلاع عليها 
ورصد جوانب النقص منها. 

(۸) تحديد المصادر والمراجع وجعها. 


(4) دراسة منهجية البحث بدقة» وتطبيق ما تم فهمه بدقة متناهية ليتكامل 


العمل ويخرج بشكل منهجي دقيق. 

(١٠)إعداد‏ استبيانات وحصر بنودها با هم المعلّم والتلميذ» ويخدم فكرة تطبيق 
منهاج الذراسة. 

(١١)إعداد‏ أسئلة المقابلة بدقة متناهية بحيث تكون مختصرة» وهادفة» وتحقق 
المدف من طرحها. 


(5)إعداد خطة زمنية لتطبيق البرنامج العلاجيّ المقترح. 
(۱۳)توفير المواد والوسائل اللأزمة للذراسة. 


الل 
(١٠)دراسة‏ الأساليب الحديثة في تقديم الاختبارات لتجعل من المادّة المطروحة 
ف الاختبار مادة مرغوب ہا. 


(١۱)إجراء‏ مسح شامل لمناهج وزارة التربية والتعليم لتحديد مواطن القَوّة 
والضعف فيها مع التركيز على منهاج مقترح لادة اللغة العربية. 


٤٤‏ الباب الأول 


(۷)إعداد اختبار حصيلي يتضمن القضايا الإملائيّة والنحويّْة والصرفية 
الكتابية الأساسية الواردة في منهاج المرحلة الأساسية العليا (السابع» 
الثامنء» التاسع) مراعين في الاختبار الأسس العلمية. 

(۸)بناء اختبار تشخي صي آخر يضمن الققضايا الإملائبّة والصرفية في 
الموضوعات الوظيفيّة وهي الموضوعات التي يحتاجها التلميذ في حياته 
الوظيفيةء ويكثر من استعا ها وهي ضمن منهاج المرحلة الأساسية العليا 
(السابع» الثامنء التاسع). 

(۹١)إعداد‏ بطاقات لرصد نتائج التلاميذ في الامتحانات من أجل تقويمها 
وتحليلها وتصنيفها. 

(١۲)اختيار‏ الموضوعات النحويّة والصرفية والإملائيّة من منهاج المرحلة 
الأساسية العليا (السابع» الثامنء التاسع) وهي كا يأي. 

-١‏ الموضوعات النحويّة والصرفية للصف السابع کا وردت في منهاج الدولة 

اللضيفة (الأردن) والمطبّق في مدارس وكالة الغوث. 

أ. الحملة الفعلية. 

ب. الفعل اللازم والفعل المتعدي. 

ج. الفعل المبني للمعلوم والفعل المبني للمجهول. 

د. الفعل الج والفعل المعتل. 

ه. الأفعال الخمسة. 
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ز. الفعل المضارع المجزوم. 

ح. أساء الاستفهام. 

ط. إن وأخواتها. 

ي. الإضافة. 

۲- الموضوعات الإملائية للصف السابع الأساميّ کا وردت في منهاج الولة 
اللضيفة (الأردن) والمطبّق في مدارس وكالة الغوث. 


e 


الأل اللة القانهة والقضررة: 
لاسء لضو 

ج. المزة المتطرفة. 

د. حرف الشرط إن المدعّم ب ما: إمّا. 
ه. الظروف المضافة إلى إذ. 

و. حرف الفاء المتصل بلام الأمر. 

ز. كتابة إن شاء الله إنشاء لأنْ كأنْء لملا 
ح. كتابة مئة. 
ط. تثنية الكلات المنتهية همزة متطرفة. 


ى. آلف التفريق. 


٤‏ الباب الأول 


۳- الموضوعات النحويّة والصرفيّة لصف الثامن الأساسيّ كما وردت في منهاج 
الدولة المضيفة (الأردن) والمطبّق في مدارس وكالة الغوث. 


أ. المذكر والمؤنث. 

ب. المفرد والمئتى والجمع. 

ج. المعرفة والنكرة. 

د. أقسام الفعل (اللآزم والمتعديّ). 

ه. حروف الجحر. 

و. الاستفهام ب (هل» الممزة). 

ز. الضمائر. 

ح. الجملة الفعلية (الفاعل» نائب الفاعل» المفعول به). 
ط. نصب الفعل المضارع وجزمه. 

ي. الحملة الاسميّة المبتدأ والخبر. 


٤‏ - الموضوعات الإملائيّة للصّف الثامن الأساسىَ كا وردت في منهاج الذولة 
المضيفة (الأردن) والمطبّق في مدارس وكالة الغوث. 


أ. الألف اللينة. 


ب. همزة القطع وحمزة الوصل. 
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ج. ألف التفريق. ) 

د. التاء المربوطة والتاء المبسوطة واهاء. 

ه. الحروف المتقاربة في المخرج. 

و. رسم أهمزة المتوسطة. 

ز. رسم اهمزة المتطرفة. 

ح. الحروف التي تنطق ولا تكتب. 

ط. إبدال حروف المد بحركات قصار. 

ي. التضعيف. 

٥‏ - الموضوعات النحوية والصّرفية للف التاسع الأساسيّ كا وردت في منهاج 
الدولة المضيفة (الأردن) والمطبّق ني مدارس وكالة الغوث. 

أ. الجملة الفعلية (نائب الفاعل). 

ب. إسناد الفعل إلى الضمائر. 

ج. إعراب الفعل المضارع المعتل الآخر. 

د. الأفعال الخمسة وعلامات إعراما. 

ه. الأفعال التي تنصب مفعولين. 


و. الجمع المذكر السام والجمع المؤث السال. 


۸ الباب الأول 


ر الاس اء الخمسة وإغرابا. 
ح. المقصورء الممدود» المنقوص. 
ا س 

النعت: 


- الموضوعات الإملائية للصّف التاسع الأساسيّ كا وردت في منهاج الدولة 
الملضيفة (الأردل) والمطبق في مدارس وكالة الغوث. 


أ. كتابة الهمزة وسط الكلمة. 
ب. كتابة الهمزة في آخر الكلمة. 
ج. علامات الترقيم. 

د. الواو بأنواعها. 

ه. كتابة ابن» ابنة. 

و. مزة الوصل وهمزة القطع. 
ز. الحروف المتقاربة في المخرج. 


ح. تثنية الكلمات المنتهية همزة متطرفة. 


bt 


. أساليب المدح والذم (بس نعم حَبَدَا). 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۹ 


۲- الجانب الميداني: 


-١ 


زيارة مدير التعليم لمنطقة جنوب عان من أجل الاستئذان ببدء تطبيق 
البرنامج العلاجيّ المقترح» ؤالطلب مته أن ت الغلن والعلات 
بضرورة التعاون معنا. 

زيارة المدارس المنوي تطبيق البرنامج العلاجيّ المقترح فيها. 

لقاء العلّمين ضمن خطة زمنية مبرجة نحدّدها مسبقاً مناقشتهم في فكرة 
الدراسةء وحتهم على مساعدتناء لان ني ذلك مصلحة للَلاميذ وللعمليّة 
التعليمية» وهنا لا بد من التركيز على إثارة الدافعيّة لدى المعلّمين حتى 
يتشجعوا لتطبيق الدراسة» والأهمّ من ذلك أن يتحمس المعلّم» ويشق 
بالفكرة ويؤمن بهاء حتى يقوم بتطبيقها بطريقة سليمة. لذا لا بد من إقناع 
العم ولا ولا سيا أن الظّروف ال محيطة بنا جميعاً مثيرة للإحباط» وهذا 
يتطلّب جهداً كبيراً منّا لتوفير جانب القناعة عند المعلّم. 

إجراء دراسة ميدانية لتجمّعات الفلسطينيين وكذلك المخيهات وخارجهاء 
وإجراء المقابلات المختلفة مع العائلات للتعرّف على واقع الحياة 
الاجتاعيّة والاقتصاديّة والثقافيّة. ومدى تقبل هذه العائلات لفكرة 
تعليم البنات. 

إجراء مسح ميداني في المدارس لتحديد انتماءات التلاميذ الاجتماعيّة 


0۰ الباب الأول 


-٦‏ لقاء التلاميذ الذين سيطبّق عليها البرنامج العلاجيّ المقترح» وحثهم على 
التعاون مع المعلمين وإثارة الدافعيّة عندهم. 

۷ إجراء العديد من المقابلات مع الإدارة التعليميْةء والمشرفين والمديرين 
والعلەن واولا الأمورء لتحديد جوانب الصعف عند التلاميذ في مادّة 
الغ العربيّة وخاصّة المهارات الكتابية» وتحديد الأسباب التي أت إلى 
ذلك. 

۸- إجراء مقابلات مع بعض أهالي التلاميذ للتعرّف على مدى الاهتمام في 
الجانب التحصيلي للتلاميذ» وماهيَة الظروف التي توفرها الأسرة لأبنائها 
من أجل زيادة التحصيل الدراسي سواء داخل المنزل أو خارجه. 

۹- زيارة المؤسشسات المساندة للعمليّة التعليميّة (المساجد التلفزيون» 
الإذاعة)» للتعرّف على دورها في عمليّة التعليم ومعالحة الضعف» 
والتغلب على الأخطاء التي يرتكبها التلاميذ. 

١-توزيع‏ استبيانات معدة بشكل جيّد على المعلّمين والتلاميذ وأولياء الأمور 
لرصد بعض الجوانب التي نسعى لتحقيقها في جال الراسة» وذلك في 
يحص الحرانب الاقتصادية والاجتاعيّة والثقافيّة» والبيغة المحلة» 
والتحصيل الدراسي. 

١-القيام‏ ببعض الزيارات الصفيّة لصفوف المرحلة الأساسيّة العليا (السابع» 
الثامن» التاسع)ء لمشاهدة الأداء الحركي للأعمال الكتابيّة» ومدى إتقان 
التلاميذ للمهارات الأساسية في العمليّة الكتابيّة الإملائية» والَحويّة 
والصرفية. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ٥١‏ 


١-رصد‏ المعلومات وجمعها بدقة وتدوينها على بطاقات العمل في أثناء 
الملاحظة والمشاهدة. 


۳-تطبيتق الاختبار التحصيلّ الذي يتضَّن القضايا الإملائيّة والنحوية 
والصرفية الأساسيّة ضمن المرحلة المحددة مراعياً ما يلي: 


ج 


آ. إعداد الاختبار بشكل علمي دقيق. 

ب. تطبيتق الاختبار بنفس الوقت على جميع الأفراد للفغة المستهدفة في وقت 
واحد هو نهاية العام الدراسي. 

ج تهيغة التلاميذ من قبل المعلّمين وتشجيعهم على تقديم الاختبار» مع 
التوضيح هم أن الغاية من الاختبار رصد الأخطاء ومعال جتهاء ولا علاقة له 
بتقويم التلاميذ. 

د. توفير المناخ التعليميّ ال جد لتقديم الاختبار. 

ه. إتاحة الفرصة الكافية من الوقت الزمنيّ المقترح لتقديم الاختبار» وتوفير 
ا لجو النفسيّ المريح هم. 

و عدم تدخل المعلّم إلا ني حالة توضيح أمر مبهم لجميع التلاميذ. 

ز. إبقاء الأوراق الخاصّة بالاختبار مع التلاميذى ثم جمعها بعد الانتهاء من 


الوقت المحدد للاختبار بطريقة منظمة. 


ج“ تسليم الأوراق لنا بطريقة رسميّة عن طريتق الإدارة المدرسية. 


o۲‏ الباب الأول 


٤‏ - تطبيق الاختبار التشخيصيّ بعد شهرين ونصف من الاختبار الأول» أي ذ 
بداية العام الدراسيٌ الجديد )٠٠٠٠-۲٠١٠(‏ والذي يتضمَّن القضايا 
النحوية والصرفية والإملائية التي يجحتاجها التلميذ في حياته الوظيفيّة 
ويكثر استعاهاء بحيث تكون ضمن منهاج المرحلة الأساسيّة العليا 
(الشابع» الثامن» التاسع) مع مراعاة الشروط نفسها في الاختبار الأول 
عند تطبيق الاختبار التشخيصي للفئة المستهدفة. وحبّذالو كان الاختبار 
نفسه. وذلك لتحديد الأخطاء المتكررة عند التلاميذ حتى تأخحذ صفة 
الشيوع في الخطا. 

١-تصحيح‏ الأوراق بكل دقة وعناية ورصد الأخطاء المتكزرة» وبيان مدى 
شيوع الخطاء وإجراء تحليل كمي هذه الاختبارات. 

١-زيارة‏ المكتبات العامةء والجامعات لرصد المعلومات وحعها وتدوينها. 

۷-الاطلاع ميدانياً على بعض الدراسات التي أجريت في الأردن من خلال 
زيارة العديد ممن كتبواني هذاالموضوع أو ما قارب ذلك للتعرّف على 
الطرق المتبعة عندهم لمعالحة الأخطاء الشائعة. 

۸-إدامة الاتصال والتواصل بالمؤشسات التعليميّة والمؤشسات المساندة 
وخاصة الإذاعة والتلفزيون والأندية الثقافية لتحديد بعض السلوكيات 
المعالجة لبعض الأخطاء الخوية أو الكتابية أو السلوكية» بحيث تساهم في 
إغناء الببحث. 


والاتفاق لتصوير الأسئلة والاستبيانات» وأسئلة المقابلات الكتابية» 
وتوفيبرها لتسهيل تطبيق الدراسة. 
١٠-تطبيق‏ البرنامج العلاجيٌ المقترح على الفئة المستهدفة من التلاميذ. 


١-تدريب‏ المعلّمين الذين سيطبّقون البرنامج العلاجِيّ المقترح القائم على 
تطبيق استراتيجيّة التعلّم التعاونّ على التلاميذ وسيتم ذلك عن طريق ما 


sC 


تي: 

أ. لقاء أوّلي مع الفثة المستهدفة من المعلّمين. 

ب. توزيع مادة إثرائيّة حول استراتيجية التعلّم التعاونٍ على الفئة المستهدفة. 

ج. لقاء جمعي مع المعلمين لناقشة المادة الاثرائية. 

د. مشاهدة عرض أدائي لحصّة تطبّق فيها استراتيجية التعلم التعاونّ مبرمجة 
شریط فيديو. 

ه. عقد ورشة عمل لتدريب المعلّمين على إعداد بطاقات التدريب» وصحائف 
الأعال وبطاقات التصحيح» وكيفية السير بالعملية التعليميّة» وتحديد دور 
التلميذ والمعلم في هذه الاستراتيجية الجديدة. 

مشاهدة حصّة لأحد المعلّمين لتوضيح آلية تطبيق استراتيجية التعلم 
التعاون. 


ز. تشجيع المعلّمين على تطبيق هذه الاستراتيجية بشكل مستمر. 


o٤‏ الباب الأول 


ح. توفير ما يستلزم من وسائل» وأدوات» وأوراق مصوّرة من أجل الوصول 
إلى التطبيق السليم هذه الاستراتيجية. 
۲-إجراء الاختبار البعدي الثالكء بعد تطبيق البرنامج العلاجيّ المقترح على 
اللجموعتين التجرييّة والضابطة لتحديدمدى نجاح مشل هذه 
الاستراتيجية. 
۳-الاطلاع على باذج من الأعمال الكتابية للتلاميذ للعام الدراميّ ۲٠٠٠(‏ - 
۰۱( 
وحصر مجمل الأخطاء المتكررة. 
-٤‏ رصد التتائج ومقارنتها وتحليلها للوصول إلى إصدار الحكم الصحيح على 
هذه الاستراتيجية. 
۳ الجانب التحليل: 
سنتحدث عن هذا المحور لاحقا حين نصل إلى ما يلي: 
(1) التحليل الكمّي الإحصائي. 
(۲) التحليل الكيفيّ العمل 
والتفصيل في هذا المجال من خلال الباب (القّالث) في فصلين مستقلين 
شاملين لكل ما يتعلق بالعملية التحليلية. 
د- معالحة المعلومات 


نتيجة للاختبار الأول (التحصيل) الذي أجري في نهاية العام -۲٠٠٠(‏ 


ت a E‏ 
١‏ ونتيجة الاختبار التشخيصيٍ الذي أجريّ في بداية العام الدراسيّ الجديد 


00 
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»)۲٠٠٠-۲٠١١(‏ وكذلك الاطلاع على الأعمال الكتابيّة التي مارسها تلامذة 
العام المنصرم )۲٠٠١٠-۲٠٠٠(‏ ورصد الأخطاء المتكررة عندهم "إضافة إلى 
مقابلة المعلّمين في أثناء ا لجولات الميدانيّةء وبالتحليل الدّقيق اعتمدنا في أثناء 
معالجة المعلومات علل مؤشرات» أسهمت بتحديد مواطن الصعف والأخطاء 
التي يقع ما التلاميذ ني الصف (السابع» والفامن» والتاسع) وهذا التحليل 
المبدئيّ يحدّد نتائج الاختبارات التي أجريت على التلاميذ الفئة المستهدفة. 


جدول رقم ( ٤‏ ) 
رصد الأخطاء المتكررة 2 الإملاء للصّف السابع الأساسي 


عدد التلامين )٤٥١(‏ تلميذا وتلميذة 


تشير نتائج الاختبارين في ماد الإملاء لصف السابع الأساسيّء بعد إخضاع 


كل مدرسة من مجتمع الدراسة الممثلة بشعبة (أ) للاختبار إلى تقارب التعائج نما 


جدول رقم )٥(‏ 
رصد الأخطاء المتكررة 2 التّحو والصّرف للصف السابع الأساسي 
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نلاحظ من خلال رصد الأخطاء في الاختبارين التحصيلنَ والتشخيصي أن 
الأخطاء التي وقع بها التلاميذ متقاربةء وإ تفاوتت في بعض القضاياء وهذا 
يوضح أن الخطاً متكرر عند التلاميذ على الرغم من الفترة الزمنيّة بين 
الاختبارين. 


جدول رقم )٩١(‏ 
متوسط الاختبارين 2 الجدولين رقم )٥ »٤(‏ 


0۸ الباب الأول 


يوضح الجدول رقم (1) تحديد نسبة الأخطاء العالية في الموضوعات المقدمة 
للتلاميذء فتبرز الأخطاء في الصف السابع في مادتي الإملاء والنحو والصرف كا 
تشير إليها النتائج على النحو التالي: 

ارتفاع نسبة الأخطاء في الاختبارين التحصيلن والتشخيصي في مادّة الإملاء 
للموضوعات (كتابة الظروف + إذء كتابة إن شاء الله لكلا لع كان الأسعاء 
الموصولة» حرف الشّرط إن + ما). 

وتشير التنائج إلى ارتفاع نسبة الأخطاء في الاختبارين في مادتي النحو 
والصّرف للموضوعات (الفعل اللأآزم والفعل المتعديّ» الفعل المبني للمجهول 
والفعل المبني للمعلوم» الإضافةء الفعل الصحيح والفعل المعتل). 

جدول رقم (۷) 
رصد النتائج لتحديد الأخطاء الشائعة 2 مادة الإملاء للصف 


التّامن الأساسي 


التاء المربوطة والقاء 


المفتوحة واضاء 


الأخطاء النحوية وا 0۹ 


نلاحظ تقارباً في التتائج التي توصلا إليها بعد رصد نتائج الاختبارين 


التحصيلنَ والتشخيصيّ» ما يشير إلى شيوع الأخطاء في موضوعات خحددة. 


جدول رقم (۸) 
رصد نتائج القضايا التَّحويّة 2 الصف الثامن الأساسي 


يشير الججدول السابع إلى وجود تقارب بين الاختبارين التحصيلّ 


والتشخيصيّ مع وجود تفاوت بالدّرجات بين بعض الموضوعات المبينة أعلاه. 


جدول رقم )٩(‏ 
المتوسط الحسابي بين الاختبارين / الصف التامن الأساسي 


اطبة 
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تشير نتائج متوسط الاختبارين في مادّة الإملاء إلى ارتفاع نسبة شيوع الخطاً 
في الموضوعات التالية (التضعيف» ورسم الهمزة المتوسطة» ألف التفريق» إبدال 

وتشير نتائج متوسط الاختبارين في مادّتي النحو والصرف إلى ارتفاع نسبة 
شيوع ال خط ني الموضوعات التالية (الجملة الفعليّة» الضمائر» حروف الجر 
الاستفهام ب (هل والممزة) المعرفة والنكرة). 

جدول رقم (۱۰) 
تحليل نتائج الاختبارورصد النتائج الأخطاء الشائعة والمتكررة 


الصف التّاسع الأساسي عدد التلامين ٠٠١‏ عدد الفرص ٠٠١‏ فرصة 


EF 


1۲ الباب الأول 


الحروف التقاربة في 
الخرج 


يدل تقارب الأخطاء على ضعف التّلاميذ بموضوعات بعينهاء لأسباب 
سيتم الكشف عنها من خلال الذراسة الحالية. 


جدول رقم (۱۱) 
رصد القضايا النّحويّة والصرفية للصف التاسع الأساسي 
1 لإجابات | عددالإجابات | 


شد شت 
إسناد الفعل إلى الضمائر ۲ ۳ 


۸ ٠١١۲ | الأفسالالخمسة‎ 
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وس 


ثمّة ما يشير إلى أن الأخطاء تتكرّر في موضوعات محددة وتتصف بصفة 
الشيوع كوا متقاربة بنتائجهاء وهذا ما دل عليه جدول رقم (۸). 


جدول رقم (۱۲) 
المتوسط الحسابي بين الاختبارين/ التاسع الأساسي 


E‏ الباب الأول 


تشير نتائج متوسط الاختبارين في مادّة الإملاء إلى ارتفاع نسبة شيوع ا لخطاً 
في الموضوعات التالية (كتابة الهمزة وسط الكلمة» همزة الوصل وهمزة القطع» 
تثنية الكلمات المنتهية بهمزة متطرّفةء علامات الترقيم» كتابة الهمزة في آخر 
الكلمة). 


وتشير نتائج متوسط الاختبارين في مادتي النحو والصّرف إلى ارتفاع نسبة 
شيوع الخطا في الموضوعات التالية (الأفعال التي تنصب مفعولينء الأفعال 
الخمسة» إعراب الفعل المضارع المعتل الآخرء النعت» القصور والممدود 

والمنقوص). 

وعند الاطلاع على دفاتر مجموعة عشوائية من التلاميذ في المدارس المشمولة 

بالدراسة لاحظت ما يلي: 

(۱) تتركز الأخحطاء في الصف السابع في الإملاء على الموضوعات التالية: 
الأسماء الموصولة» كتابة الظروف + إذ ألف التفريق» تثنية الحمزة المتطرفةء 
حرف الشرط إن + ماء كتابة إن شاء الله لاء لأَنء كأن. 

(۲) تتركز الأخطاء في الصف السابع في التحو والصرف على الموضوعات 
التالية: الفعل اللآزم» والفعل المتعدَيّ» الفعل المبني للمعلوم والفعل المبني 
للمجهول» الإضافةء الأفعال الخمسة» الفعل المضارع نصبه و چ مه. 
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(۳) 


(O) 


(0) 


(0 


(Vv) 


(A) 


كا لاحظت أن المعلَّم الذي يقوم بتعليم التلاميذ لا يتابع الأخطاء بعد 
تصحيح القطعة الإملائيّة فلا يتحقق من أن التلميذ قد عرف الخطأ وقام 
تتركز الأخطاء في الصف الثامن في اللإملاء في الموضوعات التالية: 
التضعيف» الممزة المتوسطة» التاء المربوطة والتاء المبسوطة والماء الألف 
اللينةء مزة القطع وهمزة الوصل» المزة المتطرفة» الحروف التي تنطق ولا 
تتركز الأخطاء في الصف النّامن في أثناء متابعة دفاتر التلاميذ (الأعم|ال 
الكتابيّة) فيم يلي: الفاعل ونائب الفاعلء» المفحول به (الجملة الفعليّة)» 
أحرف المجر» الضائرء اللأزم والمتعدَيّ» المعرفة والنكرة» علامة 
الاستفهام» المغرد والمثنى والجمع. 

تتركز الأخحطاء في الصف التاسع في الإملاء في الموضوعات التالية: الهمزة 
المتوسطة والمتطرفة» تثنية الكلمة المنتهية همزة متطرْفة» الهمزة في آخر 
الكلمة» علامات الترقيم» ألف التفريق» ابن ابنة. 

تتركز الأخطاء في الصف التاسع في مادة النحو والصّرف في الموضوعات 
التالية: الأفعال التي تنصب مفعولين» النعت» الأساء ا لخمسة» الجموع»› 
المقصور والممدود والمنقوص» الأفعال الخمسة وأنواعها. 

لاحظت قصوراً كبيراً جداً في أداء المعلّم من حيث القدرة على العطاء 


والانتهاء إلى المهنةء والمتابعة وحصر الأخطاء ومعالجتها. 
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تمهید 

ا لخطاً على احتلاف تسمياته يمل هما لغوياً في حياتنا التعليميّة والعامة. إن 
الخطأ يكاد يستوي فيه الضعفاء من تلاميذ المدارس والمتقدمون في التحصيل 
منهم. بل إنه يمتد إلى الكثير من المشتغلين بالعربية والمتاخصصين فيها. 

اعتمدنا ني هذا الفصل دراسة وافية حول مسألة الخطأ عند القدامى 
والمحدثين» وتحديد مفهوم ا لخطأء ثم تناولت المعايير المعتمدة في تحديد الأخطاء 
وتحديد عوامل الخطاً الإملائي والخطأ النحوي والصرق بشكل مفصل» 
وركزت على واقع تطبيق المناهج في مدارس وكالة الغوث الدوليّةء والحديث 
على طرائق التدريس المتبعةء وتقديم أساليب علاجية نظرية مقترحة. كا تحدثنا 
عن المبادئ والمرتكزات الأساسيّة التي يجب مراعاتها عند تعلّم وتعليم الإملاء. 
وركزنا على التكامل بين عوامل اللغةء وأبرزنا العلاقات الثنائية ومدى التداخل 
في موضوعات اللَة العربيّة وتحدثنا عن الصعوبات التحوية والصرفية الكتابيةء 
واقترحنا وسائل علاجية للتعامل مع هذه الصعوبات مع التركيز على هم 
المبادئ المقترحة لتبسيط النحو والصّرف. 

واستقر لدينا أن التصدي للخطأ ومعالجحته لا يتحقق بإعلان الضيق والجأر 
بالشكوى» وإنم| يبقى أن نقوم بدراسة موضوعيّة للوقوف على الأخطاء 
الشائعة وأسباما. 


1۸ الباب الأول 


أ- مسألة الخطاً 
١-مسألة‏ الخطأ عند القدامى 


يعد الخروج على السنن الألوف في اللغة العربيّة» عند اللغويين القدامى خطاً 
لغوياً أطلقوا عليه اسم اللحن» إذ وصفوه بأله عيب وقبح ينبغي عدم الوقوع 
فقا وها مادعاال تشر مدا بق اللغة إل 

وعندما اقتضت الحاجة أن يضع علماء اللغة العربيّة القواعد النحوية 
والصرفية واللغويّة» ويؤلفوا فيها تأليفهم» كان التطور اللغويّ مستمراء وأصبح 
الخروج عن القواعد التي وضعوها اكثر اتضاحاًء وأشد بروزاء لذلك سار 
التأليف في التنبيه على الأخطاء اللغوية جنبا الى جنب مع التأليف في العلوم 
اللغوية عامة» ولقد سار التدوين في اللحن مع تدوين قواعد العربيّة 
وقوانينها". قد أف فيه الكسائي (۸۹٠ه/‏ ٠٠۸ء)‏ "ما تلحن فيه العولء". 
ثم توالي التأليف في الأخطاء اللخوية عند القدامى» فهذا كتاب ""مايلحن فيه 
العوام" للأصمعي (١۲۱ه/‏ ١۸۳ء)‏ وكتاب ""إصلاح المنطق"" لابن 
السکیت (٤٤۲ه/‏ ۸۵۸م). 


.١ يوهان فك» اللغة العربية دراسات في اللغة واللهجات والأساليب» ص‎ )١( 

.۳ محمد علي النجار» لغويات» ص‎ )١( 

(0) الكسائي: أبو الحسن علي بن حمزة» من القراء السبعة» ا متوفى سنة ٠۸٩‏ ه. 

(۳) الأصمعي: أبو سعيد عبد الملك بن قريب الأصمعي» ولد سنة ٠١۳‏ ه نشا بالبصرة وتوف سنة 
۹ھ ٤‏ 


)٤(‏ ابن سکیت: بو يوسف يعقوب بن اسحق» ولد سنة ٤٤‏ ۲ه وتوفي سنة ۸0۸ه.. 
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ولقد نشطت حركة التصحيح اللغوي عند القدماء مع دخول الاعاجم 
الإسلام إذ لم يعد الخروج عن القاعدة اللغويّة (الأحن) ناتجاً من التطور اللغويّ 
الطبيعيّ للَغةء بل أصبح مرتبطاً بعامل آخر هو اختلاط الألسنة غير العربيّة 
باللسان العربيء يولد أشكالاً كثيرة من اللّحن» م تكن اللغة العربية تعرفها لولا 
دخول غير العرب تحت الحكم الإسلاميّ. وقد تطلّب هذا الأمر من علماء اللغة 
العربيّة» وهم معلّموها والمحافظون عليهاء أن يزداد نشاطهم في التنبيه على 
الأخطاء اللغويّة التي بدأت بالشيوع على ألسنة الخاصة» فضلاً عن شيوعها على 
انس اا 
۲- مسألة الخطا عند المحدثين 

استمرّ اللغويون في العصر الحديث على نمج سلفهم اللغويين القدامى في 
التنبيه على الأخطاء اللغويّةء وقد أجمع اللَغْويّون المحدثون على أن أبا الشناء 
الألوسي (١۲۷٠ه/ ٤‏ ١۱۸م)‏ أول من أف في التصحيح اللغوي ني العصر 
الحديث وكتابه "كشف الطرة عن الغرة". 

ولقد نشطت حركة التصحيح اللغوي ني العصر الحديث على أيدي جماعة 
من علماء اللغة العربيّة كان دافعهم إلى التأليف في التصحيح اللغويّ ما رأوه من 
أخطاء في استعمال اللغة العربيّة على المستوى المكتوب» لا على مستوى لغة 
)٥(‏ محمد علي التجار» م.س» ص٤‏ . 


() الألوسي: أبو الثناء الألوسي (١۲۷٠ه/‏ ٤١۱۸م).‏ 
(۷) مصطفى جواد» مشكلة اللغة العربية» ص .٥۳‏ 


۷٠‏ الباب الأول 


العامة حيث لم يكن مدار بحثهم. وإل| كان همهم تصحيح أخطاء اللغة 
المكتوبةء لغة الشعراء والكتاب والأدباء والخطباءء لغة الصحافيين والإذاعيين 
والمعلّمين والتعلّمين“. 

وما تجدر الإشارة إليه» في هذا المقام أن نفراً من اللخويين المحدثين قد اتخذوا 
اللجلآت والصحف وسائل لنشر مقالاتہم في التصحيح اللخويّ» وهذه المقالات 
كثيرة» منها ما جمعه أصحابه في كتب ذاع صيتها مشل كتاب "'لغة الجرائد" 
لإبراهيم اليازجي» وكتاب ""تذكرة الكاتب"" لأسعد داغر» و"أغلاط اللغويين 
الأقدمين" لأنستاس الكرملي» أمّا جل هذه المقالات فلم تلق العناية التي لقيتها 
الكتب المذكورة فبقيت حبيسة المجلآت والصحف التي تنشر فيه . 

وم يكن امون الذين كتبوا في التصحيح اللغوي على درجة واحدة من 
الاتصال بعلوم اللغة العربيّةء فقد كان منهم علاء متضلعون في اللغة العربية» 
منهم الشيخ إبراهيم اليازجي الذي كان من كبار اللغويين المحدثين وقد توفي 
سنة »)۱۹٠١(‏ وكان معنياً كل العناية بتنقيح لغة العصر وت ذيبها والإبانة عن 
الزيف فيها فكان الجهبذ الناقد الخبير ء لذلك جاءت مؤلفات هذه الطبقة 


وافية من حيث شرح المسألة» واستقصاء شواهدها من مصادر اللغة. 


(۸) اسعد داغر» تذكرة الكاتب» ص ۸. 
)١(‏ مصطفى جواد» حركة التصحيح اللغويّ في العصر الحدیث» ص ۲۹. 
(۲) مصطفی جواد» حاضرات عن الأخطاء اللغوية الشائعة» ص ۲۹. 
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ومن المؤلفين من كان هدفه» فضلا عن تتبّع الأخطاء اللْغويّة وتصويبهاء 


التنبيه على ما قد يقع فيه الكاتب من أخطاء والمساهمة في نقلهاء مثال ذلك 


زهدي جار الله في كتابه "الكتابة الصحيحة" الذي يبه إلى أخطاء لإ تقع» 
ولكنه بجتمل وقوعها. لذلك جاءت كتب التصحيح اللغويّ» في الأغلب» 
شاملة للأخطاء في مستويات اللَّغة الصّوتية والصّرفية والنحويّة التركيبيّة 
والدلالية. 


ب- مفهوم الخطاً 


3 


مفهوم ا لخطاً: مرادف (اللحن) قدي وهو مواز للقول فیم] كانت تَلْحّن فيه 
الوا 


ا لخطأ الإملائي: يعني قصور التلميذ عن المطابقة الكليّة أو الجزئيّة بين 


الصور الصوتية أو الذهنيّة للحروف والكلمات» مدار الكتابة الإملائية مع 
الصور الخطيّة هاء وفق قواعد الكتابة الإملائية المحدّدة أو المتعارف عليها. 
الخطأ التحويّ: قصور في ضبط الكلمات وكتابتها ضمن قواعد النحو 
المعروفة» والاهتمام بنوع الكلمة دون إعراما في جملة. 


. الخطأ في القواعد اللغويّة: عدم معرفة التلميذ بالتغيرات التي قد تقع في 


الكلمة بناءً على موقعها في الجمل» أو التغيير في بنية الكلمة الأصلية لعلة 
من العلل الضرفية المعروفة. 


. الخطأً الإملائي الشائع: هو الخطأ الذي يقع فيه اكثر من 1.۲١‏ من مجموع 


تلامذة العيّنة» وحدد الخطأً بهذه النسبة نتيجة لإجماع عدد من الباحثين ممن 


۷۲ 


الباب الأول 


قاموا بإجراء دراسات وبحوث غاثلة حول القضايا الإملائية لدى تلاميذ 


المرحلة الأساسيّة على هذه النسبة(. 


. ا لخطا التحوي الشائع: هو الخطأ الذي يتكرر بنسبة ٠١‏ فأكثر بالنسبة الى 


اللجموع الكل للأخطاء. 


المعايير المعتمدة 2 تحديد الأخطاء 


0 ٍ 1 ۳ 
ء الاختبار التحصيلي الذي اجري على تلامذة کل من الصف السابع والثامن 


والتاسع في نهاية العام الدراسي ۲٠٠٠(‏ -٠٠٠٠)»ء‏ والّذي بلغت فيه عينة 
الاختبار التحصيليّ للصفوف (السابع» الثامنء والتاسع) )٠۲٠١(‏ تلميذاً 
وتلميذة» بعد أن تم استبعاد التلاميذ الّذين كانت كتاباتهم غير واضحة إِمّا 
لرداءة ا خط وإما لعدم المقدرة على الكتابة لنصل إلى معيار الذقة في تحديد 
الأخطاء. وقد تم اختيار هذه العينة من (عشر) مدارس. حيث وزع 
الاختبار على الفئة المستهدفة في الوقت نفسه» أي في نهاية العام الدراسي 
وبعد أن تم إنهاء المتطلبات الدراسيّة للموضوعات الواردة في المنهاج. 

قمنا بتصحيح الأوراق جيعها وتحليل النتتائج ودراستها وتصنيفهاء ثم 
حصرت الأخطاء الشائعة في كتابات التلاميذ معتمداً على نسبة شيوع الخطاً 
أكثر من /.۲١‏ من مجموع تلاميذ العينة التي خحضعت للاختبار. 


() الروسان» أثر برنامج تعليميّ علاجِيّ لتصحيح الأخطاء الإملائية الشائعة» ص ۱۱. 
)۲( حسن شحادة الأخحطاء الشائعة» ص 0. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 2 


۲. الاختبار التشخيصيّ الذي أجري على تلامذة الصف (السّابم» القامن 
والتاسع) في بداية العام الدراسي )۲٠٠٠- ۲٠١٠(‏ وهم الفئة المستهدفة 
نفسها في العام السابق. 
تم إجراء الاختبار في الظروف السًابقة نفسهاء وفي المدارس عينهاء قام 
المعلمون بتصحيح الاختبار وذلك بعد تزويدهم بالإجابات النموذجيّة» 
وقمنا بتحليل النتائج ودراستها وتصنيفهاء وحصرنا الأخطاء المتكررة 
فيهاء ومقارنتها مع نتائج الاختبار التحصيلل لعام )٠٠١٠-۲٠٠٠(‏ الذي 
مكنا ذلك من التحديد الدقيق لعدد من الأخطاء الشائعة في كتابات تلاميذ 
تلك الصفوف. 

۳. الاطلاع على مجموعة كبيرة من كراسات التلاميذ من الصفوف (السابي» 
الشامنء والتاسع) للعام الدرامي )۲٠١٠-۲٠٠١(‏ ودراستها بدقة 
متناهية» ورصد الأخطاء المتكررة عند تلاميذ المرحلة المطلوبة»ء ومقارنتها 
بالأخطاء المرتكبة في الاختبارين السابقين. 

.٤‏ مقابلات معدّة جيّدأمع المعلّمين والمديرين والمشرفين الذينيتعاملون مع 
الفئة المستهدفة الخاضعة للدراسة» ورصدالأخطاء المتكررةفي كتابات 
التلاميذ من خلال إجابات المعلّمين والمعنيين من التربوتين عن أسئلة المقابلة. 

. الزيارات الصَيّة التي قمنا بها خلال العام الدّراسيّ )۲٠٠۲-۲۰۰۱(‏ 
للصضفوف (السابع» والثامن» والتاسع) للتعرّف عن قرب على كتابات 
التلاميذء وتحديد ما يرتكبه التّلاميذ من أخطاء ونسبة شيوعها. 


۷٤‏ الاب الأول 


.٦‏ المشاهدات والملاحظات التي نجمعها عند إجراء أية لقاءات مع التلاميذ 
وأولياء الأمور حول التحصيل الدراسي. 

۷. بطاقات رصد الأخطاء النحويَة والصرفية والإملائية الكتابية. 

۸. متابعة المعلم وطريقة تدريسه داخل غرفة الصف» وبيان مدى المعالجة التي 
يقدّمها للتلميذ عند الوقوع في ا لخطا. 

4. دراسة المنهاج وبيان جوانب الضصعف والقوة فيه» مع اقتراح لأسن 
منهجية تعلق با منهاج المدرسيّ. 

.٠‏ دراسة قوانين الإدارة التربوية ونظمها المطْبقة في مدارس وكالة الخوث 
الذرنة: 


د- عوامل الخطأً الإملائي والتّحوي والصربة 

مشكلات الكتابة العريبّة كشبرة ومتعدّدةء أت إلى ضعف التلاميذ في الإملاء 
والتحو والصرف» وتدني تحصيلهم» وظاهرة الضعف تكاد تكون مشتركة بين 
أبناء الأمَّة العربيّةء فظهرت الأخطاء الشائعة الكتابيّة عند تلامذة المراحل 
التعليمية» فأصبحت ظاهرة تستحق التوقف عندها والتعرّف على أبعادها 
لتحدید اسباہہاء واقتراح أوجه العلاج المناسب ها. 


-١‏ عوامل الخطاً الإملائی 
أولا: أسباب عضويّة 


قد تبدو في ضعف قدرة التلاميذ على الإبصار» حيث يؤدي هذا الضعف إلى 


التقاط التلميذ لصورة الكلمة التقاطاً مشرّهاء فنكتب كا شوهدت بتقديم 


الأخطاء النحوية وا 


رة ناقصة أو مشوهة أو مبدلةء وأكثر ما يقع ذلك بين الحروف المتشامة فى 
بصو مشو : يقع دلك ب به د 


أصواتہ'. 
شانیا: اسباب تريويّة 


كأن يكون المعلّم سريع النطق أو خافت الصوت أو غير مهتم بمراعاة 
الفروق الفردية ومعال حة العاف أو المبطئين» أو يكون في نطقه قليل الاهتمام 
بتوضيح الحروف توضيحاً يجحتاج إليه التلميذ للتمييز بينه» وبخاصة الحروف 
المتقاربة في أصواتها أو مخارجهاء أو تهاونه في تنمية القدرة على الاستماع الدقيق» 
أو التسامح في تمرين عضلات اليد عند الكتابة مع السرعة الملائمةء أضف إلى 
ذلك تهاون بعض المعلمين بالأخطاء الإملائية وعدم التشديد في المحاسبة عند 
وقوع الخطا. 
ثالثا: اسباب ترجع إلى الكتابة العرييّة والّتي يمكن تلخيصها فيما ياتي: 
-١‏ عدم المطابقة بين رسم حرف الهجاء وصوته» والذي يتكون من صوت 
الرمز والحركة المرافقة» حيث يغلب في اللغة العربيّة الاتفاق بين نطق 
حروف الكلمة وكتاباتهاء أي كتابة ما ينطق والعكس» إلا أن هذه القاعدة 
غير مطردة حيث توجد حالات خاصة زیدت في کلاها احرف لا تنطق أو 
نطقت في كلماتها أحرف غير مكتوبة» ومن الأحرف التي تنطق ولا تكتب 


(۱) ظافر وحهادي» التدريس في اللغة العربيّة» ص ۰ 
() إبراهيم» الإملاء والترقيم في الكتابةء ص .۲٣۳‏ 


۷٦‏ الباب الأول 


الألف في (ذلك» لكنّ» طه» هذا)» ومن أمثلة الأحرف التي تكتب ولا تنطق 
الواو ني كلمة (عمرو) وألف واو الجماعة في (ذهبوا)» ومشل هذه الأمور 
الكتابية توقع التلميذ في لبس وحيرة". 

۲- تشابه الكلهات في شكلها لكتها ختلفة في معناها مثل عَلّم» عِلم» عَلِمَ عَم 
ثمَّة أخطاء كثيرة في ضبط مل هذه الكلهات» لأن طريقة الضبط تحتاج الى 
جهد ليتم التوضل إليها". 

۳- ارتباط قواعد الإملاء بقواعد النحو والصرف. 
أذى ربط الإملاء بعلمي النحو والصّرف إلى تعقيد أمره وإثقاله بكثير من 

العلل التحويّة والصّرفية» فساعد على فتح باب فسيح للتأويل وتعارض الآراء. 

وتتجلى هذه الصعوبة في كتابة الألف حرف ثالث في نهاية الكلمة» فإذا كانت 

ثالثة وأصلها الواو رسمت ألفاً ك| في (سماء دعا)ء وإذا كانت زائدة على ثلاثة 
أحرف رسمت یاء کا في (بُشری» کبری)» فأن كانت قبل الألف ياء رسمت 
الألف اللينة ألفاً مثل (ثرياء خطايا)» إلا إذا كانت الكلمة علا فترسم الألف ياء 

كاسم (يحيى) للتفرقة بينها وبين الفعل يجي . 

-٤‏ تشعب قواعد الإملاء وكثرة الاختلاف والاستثناء فيها. 


يعاني كثير من المتعلمين من هذه المشكلة» فق أن تجد قاعدة إملائية تخلو من 
هذا الاختلاف» وهكذا أصبح رسم الحروف يشكل صعوبة من صعوبات تعليم 
(۱) القيسي» الأخطاء الإملائية الشائعة في المرحلة الإعدادية» ص ۷. 


)۲( سليم الروسان» مبادئ الثقافة العامة في اللغة العربية» ص .0٤‏ 
(۳) إبراهيم» الإ ملاء والترقيم في الكتابة» ص ۷/1-۰. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية VY‏ 
الإملاء وتعلمه. ومن الأمثلة على ذلك كتابة الهمزة» حيث تكتب في وسط 
الكلمة في مواضع ختلفةء ويحكم ذلك قواعد تتباين وتختلف باختلاف حركة 
الهمزةء أو حركة الحرف الذي يسبقها مباشرة فمثلاً ترسم الهمزة على الألف 
مثل (يقرأون) وقد ترسم على السطر (يقرءون) وقد ترسم تارة على الواو 
(يقرؤون) وجيع هذه الصور صحيحة وفق قواعد الرسم الإملائي الذي 
تواضع عليه علهاء اللغة. 
-٥‏ تعدد صور الحرف الواحد باختلاف موضعه. 

هناك حروف تبقى على صورة واحدة مثل (الدال) وهناك حروف هجائَيّة 
أخری لکل منها صورتان» كا في حرف (الباء) مشلا وهناك حروف هجايّة 
لكل منها ثلاث صور إملائيّة مثل (الكاف والميم). أو لكل منها أربع صور 
(العينء والغين). وغني عن البيان أن تغير أشكال الحرف المجائي الواحد بتغير 
موضعه في الكلمة يتطلب إجهاد الذهن» ويستدعي مزيداً من التفكير 
والمراجعة» فعندما تتعدد الصّور الخطية المحتملة يحتاج التلميذ الى مارسة عمليّة 
الاختيار ني ضوء القواعد المرتبطة'. 
-٦‏ عامل وصل الحروف وفصلها. 

تتكون الكلمات العربية من حروف يجب وصل بعضها بغيرهاء وأخرى يجب 
فصلها عنهاء والقاعدة العامة أن تتكوّن الكلمة في الكتابة من مجموع أحرفها 


(1) حسن شحاتة» تعليم الإملاء في الوطن العربي أسسه وتقويمه وتطويره» ص .٠۷-١١‏ 
)۲( خاطر ورفاقهء تعليم اللغة العربية والتربية الدينية» ص .۲۸١‏ 


۷۸ 1 الباب الأول 


المنطوقة متصلةء فتطابق الكلمة النطق» وتتوالى الكلات منفصلة بعضهاعن 
بعض مادام لكل منها معنى مستقبل» ولكنٌ رسم بعض الكلهات شد وم يخضع 
هذه القاعدة حيث انفصلت الحروف في كلهات» فأصبح لدينا مواضع للوصل 
وأخرى للفصل» ولا شك أن تعدّد أنظمة رسم الحروف والربط بينها صعوبة 
بح ذاتهاء والأمثلة على ذلك كثبرة فالحروف بعد الواو لا تتصل بهاء وكذلك 
بعد الدال والراء» وهناك الوصل والفصل على مستوى الكلات» حيث ترسم 
أحياناً كلمات في صورة خطيّة واحدة مثال ذلك الضائر المصلة في (ذهبت)» 
(قلمها)» ومن مواضع فصل الكلمات عدم اتصال كلمة (ذاك) با يسبقها من 
ظروف مثل (حين ذاك, يوم ذاك) والشواهد على ذلك كثيرة. 
۷- الإعجام. 

والمقصود بالإعجام هو نقط الحروف» والملاحظ أن نصف عدد حروف 
الممجاء معجم وقد يختلف عدد النقط باختلاف صور حروف الهجاء المنقوطة» 
حيث يشكل هذا التنوع صعوبة أخرى تضاف إلى الصعوبات المحمثلة في الكتابة 
العربيّة"» لبعض الحروف أشكال متشايهة ولكتها تختلف بوضع النقاط مشل: 
(ب» ت» ث)» (د» ذ)» (ج» ح» خ). 
۸- استخدام الصوائت القصار. 

إن استخدام الحروف التي تمشل الصوائت القصار أوقع التلاميذ في صعوبة 


التمييز بين قصار الحركات وطوالهاء وأدخلهم في باب اللبس» فرسموا 


(۱) شحاتة» أساسيات في تعليم الإملاءء ص .٠٠۹‏ 
(۲) خحاطر ورفاقه» تعليم اللغة العربية والتربية الدينية» ص ۲۸۲. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۷۹ 
الصوائت القصار حروفاء كإشباع الفتحة في آخر الفعل مشل (انتظر: انتظرا)» 
وإشباع صوت الضمة بحيث تبدو كصوت حرف الواو مثل (منه» منهو) ويبدو 
ذلك جلياً ني مواقف التلقي للوحدات الصوتة. 

۹- اختلاف تهجئة لصحف عن المجاء العاديّ. 
من الملاحظ أن هجاء لصحف تلف عن الهجاء العاديّ وذلك في عدة 

مواضع هي الحذف» والزيادة» ومد التاء» وقبضهاء والفصل والوصل في بحض 

الكلات» ويشكّل هذا الاختلاف بين نوعي الهجاء على التلميذ مواطن صعوبةء 

يواجهها التلميذ حين تقع عينه على بعض آيات القرآن الكريم. 

-٠‏ الإعراب: يختلف شكل الحرف حسب موقعه من الإعراب» فعندما 
نقول» جاء زملاؤناء الفاعل مرفوع وجاءت الهمزة مضمومة وسط الكلمة 
مررت بزملائنا جاءت الهمزة مكسورة فرسمت على كرسي الياء» هنات 
زا ات ا ر زا ا ر 

-١‏ اختلال القراءة والكتابة لاختلاف علامات الترقيم. 
يؤدّي اختلاف الترقيم الى اختلاف واضح في الفهم واللإعراب فالترقيم 

مرتبط بحالات الوصل والفصل» ويؤدي إلى اختلاف الإعراب» واختلاف 

الإعراب يودي إلى اختلاف الفهم» وهذه العبارة الأخيرة تصلح أن تكون 

(۱) الغتامي» برنامج مقترح لعلاج الأخطاء الشائعة في الإملاءء ص ٤٦‏ . 


(۲) خاطر ورفاقه» م س» ص ۲۸۳ . 
(۳) الروسان» مبادئ الثقافة العامة في اللغة العربية» ص .0٤‏ 


۰ الباب الأول 


معادلة صحيحة ذات اتجاهين نحو: مرض سعيد وأخوه في سفر» مرض سعيد» 
وأخوه ني سفر. 
۲- اختلاف القراءة لاختلاف الكتابة. 

من عبقرية هذه اللَة الخالدة أن طريقة كتابة لفظة من ألفاظهاء تؤثر تأثراً 
مباشراً ني قراءتهاء أو تحدّد تحديداً قاطعاً معناها المقصود» كوقوع المزة المتوسطة 
في (نقرؤه) (لتقرأه) (سنقرئك). 


فاهمزة في (نقرؤه) كتبت على الواو» ومعناها نقرؤه نحن (فعل مضارع) 
وهي في (لتقرأه) كتبت على الألف» ومعناها تقرؤه أنت (فعل مضارع منصوب) 
وهي في (سنقرئك) كتبت على الياء» ومعناها أن غيره سيقرئه أو يجعله يقراً 
(فعل مضارع متعد بالهمزة)". 
رابعاً: عوامل اجتماعيّة 

ومن هذه الأسباب تزاحم اللهجات العامة مع الصور الصوتية الفصيحة 
للكلمات» تزاحماً يودي إلى ال خط ني رسم الصورة الصَوتيّة للحروف والكلمات» 
فضلاً عن عدم اكتراث أفراد المجتمع بالخطأ الكتابي» وقد يشاهد هذا التهاون 
واضحاً في ورود الأخطاء الإملائية في وسائل الإعلام» كالصحافة والتلفزة» وني 
كتابة أسماء المحال التجاريّة والشوارع والإعلانات. 


(۱) عمر وسعد اللغة العربية بين المنهج والتطبيق» ص .۳٠۳‏ 
(۲) م. ن ص ۳۳٤‏ 


اخاسننا: عوامل ترجع الى الإدارة المدرسيّة والنظام التعليمي 


العلّم ني وكالة الخوث الدوليّة جهدّ من حمل الأعباء» مرهق من زيادة أعداد 
التلاميذ في الصفوف» إذ يبلغ عدد الصف في حدوده الدنيا )٥١(‏ تلميذاً أو 
تلميذة» ويصل صاب العلَّم من الحصص الأسبوعية ما يقارب (۲۸) حصة 
درسيّة. وعلى الرغم من هذه الأعباء فإن عاملاً آخر يسهم في تراجع مستوى 
المعلّمين ينحصر بفقر الإدارة التعليمية للكوادر المؤهّلة. وإ قلة وجود الحوافز 
التشجيعية تسهم بانعكاسات سلبيّة على المعلّمين فيقلد البعض الآخر فيسود 
الترهل حتى في تقويم التلاميذء لذا يعمدون إلى الترفيع الكل" . 
سادساً: عوامل تعود إلى المعلّم 

المعلَّم في المرحلة الأساسيّة غالباً ما يكون ضعيفاً في إعداده اللّغوي» لا 
يلتفت إلى أخطاء التلاميذ ويبادر بمعال جتها فور وقوعهاء وإنا حرص على تغطية 
المادة» وإرهاق أذهان التلاميذ بالكم الهائل من القواعد التي يقدمها هم وهي 
غير وظيفية. 

إن إغفال تصحيح الكراسات» وإغفال تصحيح الأخطاء التي ترسخ في 
أذهان التّلاميذ لا مبرر له إطلاقاًء فلا كثرة التلاميذ ولا نصاب المعلّم الكبيرء 
يبرران للمعلم تجاوز هذه القضية. 

وهناك من المعلّمين مَنْ يتهاون بمجمل العمايّة التعليميّة» فلا يقيم وزناً 
للأعمال الكتابيّةء ويقوم بتجزئة المادّة اللغوية» واتباع الطرائق التقليدية» وإمال 


.۲۹٤ محمد رشدي خاطر ورفاقه» طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية» ص‎ )١( 


A۸۲‏ الباب الأول 


الجمل ا ترتبط بمهارة الإعراب بقصد أو بدون قصد فضلاً عن قَلَة الاهتمام 
بالحركات في أثناء كتابة التلاميذ» وعدم حاسبة التلاميذ عليهاء يؤدي ذلك 
إلى إهماها. 

ومن المؤسف حقاً أن يُضَيَحَ المعلّم وقت الحصًّة في أمور هامشية» لا علاقةً ها 
بمجريات الدرس. فلا يسعى إلى إثارة دافعيّة التلاميذ نحو الموضوعات 
المستجدّةء ولا يستخدم الوسائل التعليمية المساعدة. إن القلق المتزايد من 
أوضاع وكالة الخوث بإنهاء خدمات المعلّمين في كل لحظةء يشير الإحباط 
والخوف اللذان ينتقلان إلى التّلاميذ بصور شتّى. 

والمعلّم لا يكترث بلغته داخل غرفة الصف ويحرص على استخدام أسلوب 
متكزر في تدريس النحو والصرف» ولا يميل إلى التجديد والابتكارء فنيضعف 
التفاعل اللفظيّ ويقل التشاط الذاتي. إن عدم تنظيم أوجه التشاط الصف تنظي] 
منطقياًء وعدم طرح الأسئلة ا ثيرة للتفكير» تسهم في إيجاد جيل متلق غير مبدع. 

ومن الضروري بمكان من تطوير طرائق التدريس» وعدم الاقتصار على 
الطريقتين القياسيّة والاستقرائية في تدريس اللَغة العربيةء والنّظر إلى فروع اللَغة 
العربية على إتّبا وسائل لتحقيق غايات أربع: الكتابة الصحيحةء فهم المسموع 
القراءة الصحيحةء فهم المقروء. 


(۱) عبد الفتاح المصري» لاذا بنشأ تلاميذنا ضعاف في اللغة» ص .٤١‏ 
محمد تيمور» مشكلات اللغة العربية» ص .٥٦‏ 
() توفيق مرعي» المناهج التربوية الحديثة» ص ۸۷. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية AY‏ 
في أثناء زيارتنا للمدارس وجدنا أن الأخطاء تنحصر من وجهة نظر المعلّم 

با يلي: 

-١‏ الشكل: ويقصدون به الحركات القصار (الفتحة» الضمةء الكسرة» وتكاد 
هذه المشكلة أن تكون المصدر الأول من مصادر الصعوبة لديم). 

١-الفرق‏ بين رسم الحرف وصوته» فهناك حروف تنطق ولا تكتب» وهناك 
حروف تکتب ولا تنطق. 

۲- كثرة قواعد اللإملاء وكثرة الاستناءات فيها. 

۳- تشعب قواعد الاإملاء. 

٤‏ - الإعجام (الحركات والضوابط). 

-٥‏ اخحتلاف صور الحرف باختلاف موضعه في الكلمة. 

-٦‏ وصل الحروف وفصلها. 

۷- عدم قدرة التلاميذ على التمييز بين الحركات وما يقابلها من حروف الجر. 

۸- الإعراب. تغْيّر حركات الإعراب أواخر الكلمات وفق وظيفتها ني التركيب» 
إذ إن الاسم المعرب يرفع وينصب ويجر» والفعل المعرب يرفع وينصب 
ويجزم» وقد تكون علامة الإعراب الحركات» وقد تكون الحروف» وقد تكون 
بالإثبات» وقد تكون بالحذف» بالإضافة إلى التغبّر الذي يحدث وسط الكلمة 
نتيجة الإعراب فتحذف بعض الحروف ك| هو الحال في الفعل الأجوف» 
وهذا كلّه يودي إلى صعوبات لا يقدر عليها التلميذ لعدم درايته بها 


A٤‏ البات الأول 


۹- الحروف المتشامة والمتقاربة لفظاً. 
-١‏ استخدام بعض المعلّمين اللَّهجة العامة المحليّة. 
سايعا: عوامل بناء المناهج المدرسيّة وطراثق التدريس 

هذه المناهج التي نعلَّم تلاميذنا عن طريقها لغتهم» تعاني عدة مشكلات 
تحتاج الى حلول تسهم في إنقاذ تلاميذنا من هذا الصعف الملحوظ, فهي لا 
تراعي ظروف العصر الحاضر المعقد. ويلاحظ على هذه المناهج ازدحامها 
بالمباحث النحويّة والصرفية غير الوظيفيّة التي لا تفيد التعلّم في قراءته وكتابته 
وتعبيره» إذ يتم اختيار هذه الموضوعات النحويّة من دون دراسة مسبقة معرفة 
الأساليب الكلامية والكتابية التي توظّف في لغة التلاميذ» إضافة إلى عدم تحديد 
الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ. 

لنحكم عليها بعدم وضوح الأهداف العامة والأهداف الخاصة وضوحاً 
کافیاً ساعد المعلمين على تحديد أهدافهم. إن طول المنهاج وكثرة عدد وحداته 
يجعل هم امعم منصباً على الك لا الكيف» وهذا يؤدي إلى ضعف التركيز على 
المهارات الأساسيّة في اللَة العربية ومتطلباتما. وإ من أهم ما يضعف المنهاج 
التسرّع في التطبيق دون إخضاعها للتجريب» واتصافها بالثبات فهي غير قابلة 
للتعديل بسهولة» واعتمادها التلقين دون الاهتام بالتشاطات بشكل كبير» 
وسيرها على نمط واحد. فالمناهج التقليدية لا تراعي الفروق الفردية» وتتعامل 
مع التلميذ باعتباره فرداً مستقلاً لا فرداً ني إطار اجتهاعيّ متفاعل» وتركز المناهج 
في الدولة المضيفة على الجانب المعرفيٍ أكثر من الجانب الخاص بالمهارات» عدم 
الإفادة من الاختبارات في جال التغذية الراجعة لسد ثغرات المناهج ومعالجة 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۸٥‏ 
العف الحاصل عند التلاميذ» ويكتفى بالحكم على نجاح المنهاج بنجاح 
التعلّمين في الامتحانات مع أن العكس هو الصحيح» ونتحدّث هنا عن المنهاج 
المقود بالاختبارء وهي قضية خطيرة قليلا ما تثار. 

هذه المناهج تحدد دور المعلَّم فهو ثابت في تنفيذ المنهاج» وينعكس بالتالي على 
عمايّتى التخطيط والتنفيذ. وتحدّد دور التلميذ الذي ينحصر على التنافس في 
حفظ المادة فلا توفر جرا ديمقراطيًاً لينطلق منه بإبداعات خلاقة وتستمر 
بالتهديد بالعقاب ما يسهم في إقامة الحواجز ما بين المدرسة والبيئة الحليّةء فضلاً 


عن قصورها عن الاطلاع غل مداتا الأدت الريري الد 


ثامناً: عوامل تعود إلى التلميذ 

یعتبر الّلميذ حور التنمية التعليميّة فمن أجله تكتب المناهج» وتعقد 
الورشات والّدوات» وتذلل الات قر ال اة الام فى 
تعليمه ضمن ظروف تعليمية مناسبةء» وعلى الرّغم من ذلك فإ جملة من 
العوامل تسهم في تدني مستواه التعليميٰ متماة": 
-١‏ النواحي النفسيّة (الخجل» الترددء ا لخوف» الانطواء). 
۲- تذبذب الاستقرار الانفعال. 
۳- انخفاض مستوى الذكاء. 
٤‏ - فقدان الاتساق الحركي. 
)١(‏ توفيق أحمد مرعي ورفيقه» المناهج التربوية الحديثةء ص ۸۷. 
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۸٦‏ الباب الأول 


-٥‏ العيوب الجسدية (ضعف البصر» ضعف النطق» ضعف السمع). 

إن التلميذ الذي يعيش ضمن المجتمع الخاضع للدّراسة يتأثر بمن حوله 
فينعكس ذلك على سلوكه التعليمي» وتظهر عنده سلوكيات سلبيّة سهم في 
تدني مستواه التعليميّء كقلّة اهتمام الوالدين بالأبناء وعدم المحاسبة» بل أن 
الأمر يتعدى ذلك إلى الإهمال الكلي هوؤلاء الأبناءء فتتدى الدافعية عند التلاميذ 
للتعليم» وتزداد نسبة الغياب عن حضور الحصص بشكل ملحوظ ليفقد 
التلميذ معنى جدوى التعليم» وكلا قلت المتابعة ازداد التسيّب» ما يؤر سلاً 
على البيت والمجتمع. 
تاسعاً: عوامل عامَّة 

تنحصر هذه العوامل بالعملية الإشرافية وطريقة اختيار المشرفين الّذين يناط 
بهم مهمّة تنمية المعلّمين مهنياً من النَاحية | فنيّة. وتحديد الدّور الذي يلعبه 
المشرف التربوي في تطوير الجانب الخاص بالمعلّم الذي ينعكس إيجابياً -إذا ما 
أحسن أداء الور بفاعلية - على التلاميذ» إلا أن الواقع غير ذلك» فأعداد 
المشرفين قليلة لذا نراه يُشرف على مثتين وخسين معلا ومعلمة» فمن الطبيعي أن 
يظهر ضعف في الخدمات الإشرافية المقدّمة إلى المعلّمين» فيؤدي ذلك إلى عدم 
إحداث تغيير حقيقي في سلوكهم التعليميّ» وهناك عامل مهم جدأيقع به 
معظم القائمين على العمليّة التعليميّة (المشرف والمدير والمعلّم) وهو الافتقار إلى 
أدوات القياس الموضوعيّة في تقويم التعليم اللّغوي والكتاي'. 


(1) معهد التربية» سلسلة دراسيّة في أساليب اللَغة العربية» ص ١١‏ . 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية AVY‏ 


ومن العوامل التي تسهم في الضعف تجزئة المادة اللغويّة ٠‏ فقد جرت 
العادة أن تقسم اللغة العربيّة إلى فروع بحص لكل فرع أو أكثر حصة في 
الأسبوع» فهناك درس للقواعد» وآخر للنصوص» وآخحر للإملاءء وني 
الاختبارات تورّع الدرجات على هذه الفروع» وني هذا التوزيع جزئة لا ترسخ 
في ذهن المتعلّم صورة شاملة كليّة للبحث اللغويّ لافتقار الروابط بين المباحث 
اللغويّة ما بجعل التعلّم يشعر بأنّ هذه المواد درس لذاتهاء وان تعلم اللغة على 
هذا النحو لا يتجاوز الكتاب المقرّر وال حصّة المقرّرة له وأ استعهال كل فرع لا 
يكون إلا في الّمن ا لخاص بهء إذ يودي إلى فشل المتعلّم في الإفادة ما يقم له» 
ويؤكّد ذلك ما توصل إليه أحمد عليان ني دراسته من أن تدني مستوى التلاميذ في 
القواعد النحوية يرجع إلى استخدام فهم المواد المنفصلة في تدريس اللغة العريية 
لتلاميذ المرحلة الابتدائية. 


۲- عوامل الخطا النحوي والصرن. 

كره التلاميذ مادة اللغة العربية لما يلاقونه من عنت وصعوبة في دراستهم 
للقواعد النحوية والضرفية وعاولاتهم فهمها وتطبيقهاء» ولعل اهم سبب يتركز 
في صعوبة مادة الحو العريً» وقد أدرك القدماء صعوبة النحو وجفاف قواعده 
وکات اي ظلّت كا كانت منذ يومها الأول جرا عصياً إلا على السبّاح 


ا ماهر » وتعود صعوبة مادة الحو وجفافها إلى عوامل منها: 


. ٤0 احمد فؤاد عليان» دراسة في الأخطاء الشائعة في تعليم النحو» ص‎ )١( 
. ٠١١ محمد عبد القادر مد طرق تعليم اللغة العربية» ص‎ )۲( 


AA‏ الباب الأول 


© 


اعتمادها على القوانين المجردة والتحليل والتقسيم والاستبدال ما يتطلب 


جهوداً فكرية قد يبعجز كثير من التلاميذ عن الوصول إليه('. 


كثرة الأوجه الإعرابيّة المختلفةء والتعاريف المتعددة والشواهد والنوادر 


والمصطلحات ما يثقل كاهل التلميذ ونجهد ذهنه» ويستنفذ وقته» ويضطره 
إلى حفظ تعريفات. 


> عدم وجود صلة بين النحو والصرف وحياة التلميذ واهتماماته وميوله» ولا 


تحرك في نفسه أية مشاعر أو ا 


. فرض القواعد بترتيبها الحالي على التلاميذ الصغار دون تجريبها مسبقاً. 
٠‏ هدمها من المعلمين الآخرين» فما يبنيه معلَم اللغة العربيّة يأتي معلّم المواد 


الأخرى فيهدمه إِمّا لجهله بقواعد اللغة العربيّةء وإمّا لازدرائه هاء ولو لمس 
التلاميذ اهتماماً من جميع المعلّمين وحرصاً على الالتزام بقواعد التحو العربي» 
لزاد اهتمامهم بها وايمانهم بضرورة الأخذ بمذه القواعد لا في حصص اللغة 
العربية وحدهاء ولكن في جيع المواد الأخرى» ولا شك أن مبدأ التعزيز في 
التعليم من المبادئ التي تؤدي إلى نتائح عمق" . 


ومن العوامل عدم مراعاة التكامل في مهارات اللغة العربية وإهمال الوظيفية 


في اختيار الموضوعات التحويَّة والإملائية. وازدواجِيّة اللغة» ونعنى ا 


(۱) فتحي علي يونس ورفاقه» تعليم اللغة العربيّة» ص .٠٤‏ 

(۲) محمد آبو الفتوح شريف» الأخطاء الشائعة في الحو والصّرف واللغة» ص ۸۸. 
(۳) محمد عبد القادر أحد» طرق تعليم اللغة العربيَةه ص .٠۷۳‏ 

(6) نايف معروف» خحصائص اللغة العربيّة وطرائق تدريسهاء ص .٥١‏ 


وجود لغتين» لغة الكتابة والقراءة وهي الفصحى ولخة الحديث اليوميّ التي 
يارسها ويسمعها ني المدرسة والبيت والشارع» واللغة العاميّة هي اللسان الذي 
يستعمله العامة مشافهة في حياتم اليوميّة لقضاء حاجاتهم والتفاهم فيا بينهم. 
ومع مرور الزمن تتخذ هذه صفات لغويّة خاصة متأثر 
فاللهجات تتقارب وتتباعد بمقدار اقترابما من اللَغة الأم أو ابتعادها عنها 

ومن أهم الأسباب التي أت إلى ضعف التلاميذ في القواعد التحويّة 
والصرفية وانصرافهم عنها عدم مراعاة الوظيفية في اختيار المباحث النحوية» إذ 
أن اختيار هذه الموضوعات التَحويّة في فهم اللغة العربيّة في مدارس وكالة 
الغوث الدولية لا تتم على أساس علميّ أو موضوعيّ» فهي لا تراعي حاجة 
التلاميذ» وني توزيعها تجزئة لا ترسخ في ذهن التلميذ بصورة شاملة» وفيها 
إغفال لبعض المباحث التي يكثر فيها الٰخطأء کا نّا تتوشع على حساب مباحث 
أهم» هذا كله يؤدي إلى نفور التلاميذ من هذه المادة وعدم إقبا لهم على دراستها 
لأا لا تحرك لديم أي دافع للتعلّم. 

ولكلل ذلك» لا بد من أن تقوم المناهج على دراسة علميّة موضوعية حتى 
يمكن التوصل الى القواعد التحويّة الوظيفيّة اللاأزمة للتلاميذ. 

إن مفهوم التحو كان يضيق أحيانا ليقتصر على ضبط أواخر الكلمات» ثم 
أضفى العصر الحديث على النحو مفهوماً أوسع نما كان قبلا ولم يعد يقتصر 


(۱) عبد الله عبد النبي أبو النجاء تقويم مقرر التحو في الصفوف الثلاثة الأخيرة» ص 1۷. 


۹۰ الباب الأول 


فقط على ضبط أواخر الكلمات والبنية الداخليّة للكلمةء وإن| تجاوز إلى التراكيب 
اللغوية وبناء الجمل الفرعية الأساسيةء وأنْ أي تغيير في أي جانب من هذه 
الجوانب يؤذي إلى تغيير الجوانب الأخرى. 

إن كثرة التدريب على استعهال الكتابة التحويّة استعالاً صحيحاً يقوّي 
التلاميذ ويباعد بينهم وبين الخطا في الكتابة» ويساعدهم على استعمال ما 
درسوه بسهولة ويسر فالقواعد إذا ربطت بأساليب التعبير اليوميْ» وما يتصل 
بخبرات التلاميذ اللغويّة تجعلهم محسون بأنْ ما هدفاً لا ب من بلوغه والوصول 
إليه. لذا جب أن تكون العدريبات التحويّة متناسبة مع قدرات التلاميذ 
ومستوحاة من واقعهم» وتحرص على تعديل النطق العاميّ من خلال تنوعها 
وأنشطتها الحتابية. 

ويمكننا التغلّب على الصعوبات بها يلي: 
-١‏ التيسبر مطلوب حيث) دعت إليه الحاجة إلا أن يكون في التيسير إخلال 

بأصول الكتابة. 
۲- الاعتماد على الموازنة بين اللغة العربيّة واللّغات الأخرى» والاسترشاد بآراء 


علاء اللّغة وبخصائص الكتابة العربيّة. 


.١ محمد احمد السيدء تطوير مناهج تعليم القواعد النحويَة» ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية وا 


۳- الالتفات إلى أسس التهج السليم» والى طرق تعليم الهمجاء في التغلْب على 
صعوبات الكتابة. 
ني الوقت الذي يتم فيه استعراض العوامل التي تؤدي إلى وقوع التلاميذ في 

أحطاء الرسم الإملائيء» فإن من المغيد هنا الإشارة إلى العوامل والمؤثرات التي 

قد تسهم في تحسين مستوى الأداء في كتابة الكلمات ورسم الحروف ب يتطابق 

وتحسين مستوى الأداء من الوحدات اللغويّة موضع الكتابة. 
فقد ذکر ٤1۲16(‏ & ام۳ )۲٠‏ أن تعلّم عمليّات الرسم الإملائي» وما 

تتطلبه من حركات فنيّة وأدائي» يتم وفق مراحل متداخلة متدرّجة» وأنْ القدرة 

على الزسم الإملائي وفق معايير متقذمة» تتأثر بعوامل القدرات الصوتية 
والبصريّة والسمعيّة كل على حدة أو مجتمعة» وأنْ الفرد يتشكل لديه سلوك 

الكتابة عبر ست مراحل متداخلة. 

-١‏ مرحلة ما قبل النطق: حيث يقوم الطفل في هذه المرحلة برسم أشكال 
مشابهة لحروف غير صحيحة» أو غير مقروءة» وعشوائيةء يكتبها في خطوط 
أفقية متصلة» أو على هيئة حروف متصلة» مرتبة على صورة ترتيب الكلهات» 
وتدل هذه المرحلة على إدراك الطفل أن الكلمة تتكون من مجموعة من 
الحروف» وأن الكتابة تأحذ شكلا أفقياً. 
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A۲‏ الباب الأول 


۲- مرحلة النطق الأولية: وفيها يبدا الطفل بكتابة أشكال شبيهة بالحروف 
تقریباًء تراوح بين حرف واحد الى أربعة حروف متفرقة» قد تدلّ على كلمات 
كاملةء وتشير هذه المرحلة الى بداية اكتشاف مبادئ الحروف المجائيّةء حيث 
تدلّ الحروف التي يكتبها على بعض الأصوات» وقد تساعد هذه المرحلة 
الطفل على إدراك أن الحروف المطبوعة المقدّمة له تدلّ على أصوات عند 
الكلام» ومنها يصبح الطفل قادرا على دخول جال الأصوات. 

-٣‏ مرحلة تسمية الحروف: ويصتف تلاميذ الصف الأول والناني في هذه 
المرحلةء وفيها يبدا الطفل بادراك أن للحروف أصوات تدل عليهاء وفيها 
تأخذ ملامح الأصوات بالظهور بشكل أوضح لدى الأطفال ما في المراحل 
السابقة. 

٤‏ - مرحلة الإملاء الانتقاّ: وني هذه المرحلة تكتمل معظم الأصوات التعلْمة» 
فيبدا المتعلّم بكتابة حروف العلّةء ويدرك علامات الترقيم» والنظام الدلالّ 
للكلات» وغالباً ما تكون هذه الكلات مقروءة» كا تظهر محاولات ختلفة 
وعديدة في كتابة الكلمة الواحدة» وهمل الطفل تصحيح الكلات المغلوطة»› 
وتضمّ هذه المرحلة التلاميذ الصًغار والقراء المبتدئين الكبار الّذين لا 
يمتلكون مهارات القراءة. 

-١‏ مرحلة الإملاء الاشتقاقي: وني هذه المرحلة يتقن التلميذ كتابة معظم 
الأصوات» وفق أحكام قواعد الرّسم الإملائي لكتابة حروف العلة 
والحروف المضعَفةء ويظهر التلميذ ضعفا في الوعي بالعلاقة القائمة بين 
الكلات المشتقة من نفس المصدر. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۹۳ 


۲- مرحلة الإملاء الاصطلاحيّ: وني هذه المرحلة يصبح التلميذ قادرا على 
إتقان كتابة الحروف» وتييز الأصوات» ومارسة الكتابة الإملائية هاوفق 
قواعد الرسم الإملائي» ويبدأً التمييز بين كثير من الكلات ذات المجذر 
الواحد» ويصبح قادرا على استخدام مصادر التهجئة بسهولة» كا تنمو لديه 
القدرة على استخدام استراتيجيات التعامل مع الكلهات الصعبة. 


المبادئ والمرتكزات الأساسيّة 2 تعلّم الإملاء 


ثمة ما يشير إلى جملةٍ من المبادئ الأساسية التي يتوجّب مراعاتما عند تعليم 

الإملاء وتعلمه منها: 

-١‏ إن تعلم الإملاء عمليّة عضوية تطويريّة» فلن يقوى التلاميذ على تعلّم 
الإملاء بالطريقة الصحيحة إلا بالتدريب على استخدام القواعد الصحيحة 
للزسم الإملائي وتشجيعهم على تكرار النطق السّليم للكلمات موضع 
التدريب» وإعطائهم الحرية في التجريب والاكتشاف والمراجعة» والقدرّج 
معهم من رسم الكلمات السهلة إلى رسم الكلمات الصعبة» حتى ينمو لديم 
الاستعداد والقدرة على الحتابة الاملائية. 

۲- إن تعلم الإملاء عمليّة عقلية تتضمّن التفكير وليس الحفظ فلكي يتمكن 
التلاميذ من رسم الحروف والأصوات بصورة صحيحة ومتقنة» وبأداء 
مناسب» لا بد من أن یتم تدریبهم على توظیف المفردات بشکل مكٌف» کم) 
أن دافعيتهم لتعلَّم الإملاء قد تنمو من خلال السياقات الكتابيّة الهادفة» 
وليس من خلال التدريبات المجردة المعتمدة على قوائم الكلهات البعيدة عن 
معجمهم اللغويّ» وهناك ما يؤكد أن التلاميذ المتميّزين في اللْغة يقرؤون 
ويتحدثون بشكل جيّد لأتّيم يتخيّلون صورة الكلمة ويتذكرون صوتما. 


6 الباب الأول 


۳- يجب أن يتم تعلّم الرسم الإملائيّ ني ضوء علاقة هذه العمليّة الأدائيّة 
اللّغويّة بعمليّتي القراءة والكتابة وتكاملها مع مهارات اللغة الأخرى» حيث 
أن تكامل مهارات اللغة في الموقف التعليميٌ/ التعلّمي يؤي إلى التفاعل 
الاجتاعيّ للمتعلمين الذين يستخدمون معلوماتمم اللغويّة وخبراتهم في 
التعلّم في مواقف الكتابة. كا يفضل اختيار موضوع الإملاء من الموضوعات 
التي تثير اهتمام التلاميذ. 

٤‏ - عدم التركيز في التدريبات الإملائيّة على تمارين ملَة تعجيزيّة» واختبارات 
صعبة تتحدى مستويات التلاميذ» بل لا بد أن يتم تعليم قواعد وآليات 
الإملاء وتعلّمها من خلال محتويات تراعي مراحل التمو اللوي لدى 
التلاميذ'. 
ونظراً لأهميّة الرسم الإملائيّ وما قد ينتج عنه من تفشي ظاهرة الصَعف في 

رسم الحروف وفقا للصورة التي تجى عليها في الكلهات موضع الكتابة» وما قد 

ينتج عن ذلك من سوء فهم للوحدات الخطيةء فقد حاول بعض المتخصصين في 
مناهج الكتابة وأساليب تدريسها تحديد بعض العوامل التي تساعد على صحّة 

رسم الحروف وكتابة الكلهات نذكر منها: 

-١‏ المعرفة بقواعد الكتابة اليدويّة» وتطبيق هذه القواعد بصورة صحيحة» وهمذا 
التطبيق صورتان: الأولى من الكتابة الصحيحة (دون معرفة القاعدة) والثانية 
معرفة القاعدة» بعد تطبيقهاء وفي كلتا الحالتين القاعدة ليست هي المهدف 
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دائ وإتما المهمدف هو نطقها الصحيح وصولا إلى الكتابة بعيداعن 
الأخطاء(. 


۲- العوامل السمعية البصريّة: للرسم الإملائيًّ بُعدان: أحدههما بصري والآخر 
سمعيٌ. أمّا البعد البصرىّ فيتمثل في النظر الى الكلمة أو مجموعة الكلمات 
التي ستمليها على التلاميذء ويبدف هذا البعد الى تثبيت صورة الكلمة في 
الذهن وخزنا والاحتفاظ بها واستدعائها عند الحاجةء ويتم تيت هذه 
الصورة عن طريق تكرار النظر إليهاء وربطها بعوامل أآخرى كالاستاع إلى 
صورتها الصوتيّةء وعن طريق رصد الظاهرة الواحدة في نظائر متشابمة أو 
متباينة. ومثال النظائر المتشابهة كتابة الألف الفارقة في مجموعة من الكلمات 
مثل (قالواء ناموا) وأشباههاء وأمَّا النظائر المتباينة فتكون برصد الظاهرة 
الإملائية ني مجموعة من الكلمات مقابلة لملجموعة أخرى متباينة مثل: (تنمو 
الشجرة» الغابات لن تنموا). وقد تكون أيضاً باستخدام مراجعة الكلمات 
للكتوبة بصرياًء ومحاولة الفرد كتابة الكلمة حين يشك في هجائها ليتبين مدى 
صحتهاء لأن هذه المراجعة البصريْة تستند إلى خبرة مكتفة بالتسلسل المحتمل 
للحروف من الكلهات» ويبدو أن التعرّض المستمر للكلمات المكتوبة والى 
تراكيب الحروف مع أنواع ختلفة من النطق يقود إلى وعي أفضل لاستقرار 
التمثيل البصرى مجاء الكلات". 


(۱) ظافر وحهادي» التدريس في اللغة العربية» ص .٠٠١‏ 
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۹٩‏ الباب الأول 


أمّا البعد السمعيّ للإملاء فيهدف إلى إزالة الخطأً الذي قد يَعْلّق بنطق الكلمة 
أو كتابتهاء وتظهر هذه المسالة جلية في كتابة بعض الكلمات التي لم تقترن بنطق 
سليم» وهناك ما يدل على أن خطأ التلاميذ في نطقها قد يظل ملازما هم في . 
مراحل متأخرة» وخير مثال على ذلك نطق حرف الضاد ظاءً. 

وهناك ما يدل على أن اقتران البعدين السمعيّ والبصريّ في تعليم الإملاء 
يؤدي وظيفة أساسيّة تتمثل في تعليم التلاميذ السرعة في الكتابة» ومهارات 
التركيز والإصغاء والمتابعةء إضافة إلى القدرة على التذكر واستدعاء الصور 
البصريّة والاحتفاظ بالمسموع. والتفريق بين المنطوق والمكتوب'. 

وقد يتوافق هذا الوعيّ بأميّة وجود عوامل محددة في اختيار قرار الزسم 
الإملائي الصحيح» مع وجهة نظرنا من أهميّة تناول عاملي القدرة القرائيّة» 
والقدرة السمعية بالبحث والدراسة في جال الكتابة الإملائية مدار الببحث. 
ودراسة أثر متغبّر المعرفة بقواعد الحو والصرف» وكيفية توظيفها في اكتشاف 
أخطاء الكتابة أو اعتهادها في التبّت من صحة الرسم الإملائي للكلمات 
والشواهد المحددة. 
-١‏ الأسلوب الاستقرائيًّ: الذي يوصل التلاميذ إلى تعميمات بعد ملاحظتهم 

للكلمات» أو لقوائم منهاء والتعلّم الذي يودي إلى التعميم ينبغي أن يقوم به 

التلميذ نفسه» ويمكن أن يكون جزءاً من استراتيجيّة للتعلّم بأن يشجع 


.۲۳۸ ستيتية ورفاقه» مناهح اللغة العرببة وطرق تدریسهاء» ص‎ )١( 


العلّمون تلاميذهم على ملاحظة الحروف التي تتكرر في الكلمات المختلفةء 
وتعويدهم الأرت انه عل مازسة آلةالا صا 

۲- فهم دلالة الكلمة المراد كتابتها: يرى بعض خرراء اللغة أن عامل فهم 
الوحدات اللغويّة واستيعابها يؤثر بشكل مباشر في تحديد الزسم الإملائي 


اء وتحديد مدى إتقان صورها الخطيّة» حيث شارت نتائج بعض 


الدراسات إلى وجود علاقة ارتباطيه دالة بين فهم الفرد لدلالة الرموز الخطية 


الإمام اة 


و- التكامل بين عوامل اللغه 

أن اللخة نسيج من المهارات والقدرات العقليّة الأداثيّة المتداخلة» تشكل 
وحدة واحدة لا تقبل التجزئة» وهي تعلّم كوحدة متكاملة يصعب الفصل بين 
هذه المهارات» سواءً أكانَ ذلك في مواقف التعلّم أم مواقف الاستعال» الفعليّ 
والطبيعيّ للغة» ولعل هذا التكامل هو المدخل الحقيقي لعا لجة الصضعف في 
الكتابة اليدويّة بعامّة» وني مهارات الرّسم الإملائي بخاصّة» وني ضوء هذا 
الفهم للغة نسعى إلى معالحة أشكال الصعف اللغويّ بين الناشئة من أبناء الأمةه 


وني محاولة للارتقاء بمستوى أدائهم في تعليم اللَة وتعلّمها. بذلت محاولات 


(۱) جاب الإملاء تعليمه وتعلّمه» ص ۰. 
(۲) إبراهيم أنيس» دلالة الألفاظ» ص ۳۸. 


۹۸ الباب الأول 


جادة في دفع القائمين على عمليات التعليم اللغويّ للأخذ بالمنحى التكاملّ في 
إعداد المناهج وتقديم الخبرات التعليميّة ذات الصلة بمهارات اللغة. 

فقد عقدت ندوات كثيرة أكدت جيعها أن الصعف اللغوىٌ لدى التلاميذ 
بعامّة» والضعف في الكتابة اليدويّة بخاصة» يعودان إلى انخفاض كفاءة المنهجيّة 
لمتبعة في بناء مناهج اللغة العربيّة» وتأليف الكتب المدرسية» وقصور طرق 
التدريس المتبعة. فمناهج اللغة العربيّة اتجهت إلى تجزئة اللغة الى فروع حيث 
صار كل فرع فيها معزولاً عن الآحرء وأصبح كل فرع غاية في حد ذاقه 
فأصبحت القواعد والمصطلحات تقصد لذاتهاء ولا ينظر إليها على ها وسائل 
تخدم بعضها في إطار وحدة اللغة وتكاملها. نما أدى إلى إحساس التلاميذ 
بصعوبة تعلم قواعد اللغة والنفور منها. 
-١‏ العلاقة بين القراءة والإملاء 

معظم نتائج البحوث والدراسات العربية والأجتبيّة التي أجريت في إطار 
العلاقة بين القراءة والكتابة أشارت نتائجها إلى وجود علاقة ارتباطيّه دالّةء والى 
أن تعلّم الكتابة يؤثر في تعلّم القراءة والعكس صحيح» إلا أن قل من القائمين 
على التأليف يأخذو ن بنتائج هذه الدراسة عند إعداد حتويات المناهج الدراسية 
الخاصة بمبحث اللْغة العربيّة» وأن قلة من المعلّمين يتناولون هذه المحتويات 
SS‏ 
اللغة» واستخدام مكتسباتم اللغويّة في تنمية جوانب الصعف في بعض 
المهارات لديم 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۹۹ 


وني هذا المجال يؤكد بعض خبراء ا لمنهاج وأساليب تدريس اللغة العربية آنه 
توظف نتائح البحوث في ميدان القراءة في معالجة الضعف في الكتابة» على 
الزغم من أن البحوث التي أجريت ني هذا المجال أشارت إلى وجود علاقة 
موجبة بين القدرة على القراءة والقدرة على الرسم الإملائي الصحيح'. 

وبالتظر إلى العلاقة الطبيعية القائمة بين مهارات اللغة» يرى بعضهم أن 
الكتابة صنو القراءة» وهي معها كوجهي العملة النقديّة لا يفترقان ولا يتحقق 
أحدهما دون الآخرء وهل يستطيع التلميذ أن ينطق أو يلفظ بكلمة مكتوبة وهو 
لا يميّز رسمها أو أن يخط حروفها وهو مجهل التلمَظ بأصوات هذه الحروف» 
وبالصّورة الصوتية الكلية ها؟ وعليه فإن من يقرأ قراءة سليمة قلا بخطئ في 
وشت ا باطی ب 

إن التلاميذ الذين يقرؤون كثيراً يتعزفون على كلمات كشيرة» وربم)| يكون 
أداؤهم في الاختبارات الإملائيّة أفضل» وإ القراء الجيّدين سيتفوقون إملائيا 
لأن الأطفال يتعلمون القراءة والهجاء بطريقة عمليّة وظيفيّة تعتمد على نظام 
كتابي واحد تقريباًء إن السياق القرائي يزود القارئ وعياً تاماً بكلمات الكتابة 
فقد أكد العديد من الراسات ضرورة تعلم الإملاء من خلال تشجيع التلاميذ 
على القراءةء فكلا قراً الطفل نمت لديه القدرة على اكتشاف صور الكلمات 


(1) جاور تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية» ص 0۸۸. 


لطفي فطيم» نظريات التعليم المعاصر» ص .٤۹‏ 
(۲) قدرة» دراسات تحليليّة ومواقف تطبيقيّة في تعليم اللغة العربيّة والڏين الإسلاميٰ» ص .٠۷۹‏ 


1۰ الباب الأول 


واستیعاب اهجاء الصحيح هماء بشكل يساعده على استرجاع الصور البصرية 
المخزونة في ذڏهنه للكلات المقروءة» ویذکر ان المعلْم الذي يخصص جزءامن 
الحصة لتعزيز ز القراءة الصامتة» وتشجيیع يع القراءة الفردية الحرة وتزوید تلامیذه 
نصوصا كتابيّةء يقذّم دون شك لتلاميذه أنشطة إملائية مبرمجة. 


لعل التعارض أو عدم التوافق بين أصوات الحروف المجائيّة ورموزها 
الخطية هو ما يطلق عليه جال الشذوذ أو حالات الاستفناء» من بين العوامل 
الأهم التي تقود التلاميذ الى خطأ السم الإملائيّ ولا سيا في الصفوف الأولىء 
إلا أن وعي التلاميذ لطبيعة العلاقة اللاتوافقيّة ية هذه يزداد كل تقذم في السلم 
التعليميٰء وکا ازدادت قدراتہم على معرفة قواعد اللغة بعامَّة» وقواعد الكتابة 
بخاصة واستيعابهم هاء تقل أخطاء الزسم الإملائيّ لديم الناتجة عن ظاهرة 
الاستثناء نتيجة سيطرتهم وزيادة قدرتهم على استخدام استراتيجيات التحليل 
الصَوتيّ» وفهم الرموز الخطبة واستدعاء الصور الخطبة البصريّة المخزونة 

وني جال توضيح أبعاد العلاقة القائمة بين عمليات القراءة وعمليات الرّسم 
الإملائي للصور البصرية المخزونة للرموز الخطية موضع الكتابة والإملاء» يرى 
ا لخبراء أن قدرة التلميذ على كتابة الوحدات اللغويّة المقروءة قديعتمد على 
عوامل الفهم من ناحية وعلى عامل الذاكرة البصريّة من ناحية ثانية» ويجمعون 
على أن الأفراد يقرؤون معظم الكلمات التي يتمکّنون من تهجئتهاء وقد يقرؤون 
كلمات دفعة واحدة دون مارسة لعمليات التهجئة أو ما يسمَّى بالتحليل الصوتقي 


«Bryant Peter, Why children sometime write wards which they do not read. p.p 4° (1) 


وذلك باعتهادهم على استدعاء الصور البصرية المدركة» وعندما يفشلون في 
عمليتي التحليل الصوت واستدعاء الصور الذهنية للمقروء» أو للكلمات المنوي 
كتابتهاء فإنهم عادة يلجأون الى استخدام القرائن الصوتيةء أو ما يطلق عليه 
التلميحات. 


وتعد فیرث (۴1۳۲۲) أول من قدمت توضيحاً مقنعاً» حول استخدام الفرد 
للصور البصريّة في أثناء القراءة» واستخدام الصور الصوتيّة في أثناء الكتابة» 
حيث أشارت إلى أن عدم التطابق بينه) يودي إلي ارتكاب الكاتب لطأ الزسم 
في اللإملاء فقد وجدت أن التلاميذ في سل الثانية عشرة يقرؤون ولكنهم لا 
يقدرون على تهجئة ما يقرؤون من كلمات ومفاهيم. وربا يعود ذلك الى أن الفرد 
يعتمد على حاسة البصر في أثناء القراءة بينما يعتمد على عمليّة النطق في أثناء 
الكتابة الإملائية وقد حاولت أيضاً تفسير كيفيّة كتابة التلاميذ كلمات تضم 
حروفا تنطق ولا تكتب» وتعتقد أن قدرة التلميذ على التهجئة الكليّة للوحدات 
ا لخطيّة تنمو لديه بالطريقة ذاتما التي تنمو لديه القدرة على القراءة 
الكلبّة والشاملة. 

وني هذا الصدد يرى (السيد) أن تعلّم التلاميذ مهارات الإملاء يجب أن يتم 
من خلال مواقف قرائيّة وكتابية معأ إلا أن هذا الأسلوب يعتمد بشكل رئيس 
على كفاءة المعلّم ومعرفته باستراتيجيّات تعليم الإملاء وآلياته» إذ أن تعلّم 
قواعد الرّسم الإملائي يجب أن يتم من خلال فرص متنوعةء ومواقف لغويّة 


.Firth, Uta, Cognitive Processes in Spelling. P. YVo (1) 


1۰۲ الباب الأول 


متعددة» وعبر إطار تكاملي إلى ا لحد الذي يطلبون فيه بأنْ لا تكون هناك حصّة 
مخصصة لتدريس الإملاء بل لا بد أن يكون الإملاء نشاطاً حورياً مواقف 
التعليم اللغويّة المختلفةء لا بل لمواقف التعليم بعامّةء فمسؤولية تجديد الكتابة 
الإملائية لدى التاشئة في جميع مراحل التعليم ليست مسؤولية معلّم اللّغة 
العربية وحده» بل هي مسؤوليّة جميع معلّمي المواد الراسيّة المختلفة'. 
-العلاقة بين الإملاء والنحو والصرف. 

ضمن إطار مفهوم التكامل وأبعاده بين فنون اللغة» والعلاقات الارتباطيّة 
الطبيعيّة القائمة بين هذه الفنون» هناك ما يشير الى أن الاهتمام بتعلّم الإملاء بدا 
منذ اللحظة الأولى التي ولد فيها علا التحو والصّرف» حيث العلاقة قائمة 
بينهما» وهناك ما يؤكد أن رسم الحروف في كثير من الأحوال يحدده المعرفة 
بقراعد التو والضر ف أو قر اعدالنطى(الصوت). 

فرسم الممزة المتوسطة قد يتحدد بحسب موقع الكلمة من الإعراب. حيث 
تكتب على واو عندما تقع في موضع الرفع نحو (سمأؤكم صافية)» وتكتب 
منفردة في حالة التصب بعد الألف (إِن سماءنا صافية) بينا تكتب على ياء عندما 
تقع موضع الجر أو مسبوقة بكسرة مثل (ني سمائنا غيوم) فالذي غير رسمها من 
صورة الى صورة هو تخيير موقعها الإعرابي من الرفع إلى النصب إلى الجر. 

أا رسم الألف اللينة مثلاً فيخضع لقاعدة مفادها آنه إذا وقعت الألف في 
نهاية الكلمة الثلاثية فإتها تتغير رس) بحسب أصلهاء فتكتب على صورة ياء إذا 


.٠١ السيد» تطوير مناهج تعليم القواعد النحويّة وأساليب التعبير» ص‎ )١( 
.۲ الحموزء الأخطاء التاجة عن الأبعاد النحويَّة والصّرفيّة والصوتية» ص‎ )۲( 


كانت منقلبة عن ياء» كا في (رمى)» وتكتب على صورة ألف قائمة إذا كانت 
منقلبة عن واو نحو (دعا). فالذي غير الصورة الخطيّة للألف اللينة في الكلمتين 
هو الأصل الصرقّ هما فالأول جاءت منقلبة عن ياء بين جاءت الثانية منقلبة 
عن واو. 

EE NOG E, 
الكلمة من تغيّرات» ما أشار إليه أبو حيّان بقوله "إن كثيراً من الكتابة مبني على‎ 
أصول نحويّة" ولا شك أن الأصول النحويّة عنده هي الأصول التحويّة‎ 
والصضرفيّة جميعاء إذ أن هذه العلوم كانت إلى عهد أبي حيّان التوحيديٰ تعرف‎ 
بعلم التحو.‎ 

وتؤكد فكرة التكامل بين قواعد التحو والصّرف والقدرة على السم 
الإملائي» ما كشفت عنه الدراسة التي أجريت في مصر حول الكفاءة اللغويّة 
وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى تلاميذ التعليم الأساميّ» من أن هناك علاقة 
ارتباطية موجبة بين مستوى الكفاءة اللغويّة في امتلاك القدرة النحويْة لدى 
التلاميذ ومستوى الكفاءة اللغوية في القدرة الإملائية لدي". 
۳- تكامل القدرة السمعية والقدرة الإملائية 


الاستهاع مهارة تحليل أساسيّة في تعلم اللغة وتعلّمهاء ولأهميّة هذه المهارة 


قذمها الله سبحانه وتعالى على وسائل التعلّم الأخرى» فقد ورد في قوله عز 


(۱) والي» کتاب الإملاءء ص ۳۳. 


۱٤‏ الباب الأول 


وجل: ""'وجعل لكم السّمع والأبصار والأفدة لعلكم تنشکرون" ۰ کنا 
ركزت مناهج اللَة العربيّة على مهارة الاستاع في تعليم اللَْغة للمبتدئين» 
فاعتمدت الطريقة التوفيقيّة في تعلّم اللَّخة التي تقضى أن يتعرض التلميذ في 
الصف الأول الأساسيّ للاستماع والكلام من خلال لوحة المحادثة التي تتصدر 
كل درس من دروس القراءة. كا تؤكد الخطوط العريضة لمناهج اللخة العربيّة 
المعمول بها في المدارس الأردنيّة. إن الاستماع عماد لكثير من المواقف التي 
تستدعي الإصغاء والانتباه» إذ يستقبل الفرد المعافى الأفكار الكاملة وراء ما 
يسمعه من ألفاظ وعبارات ينطق با المتكلم أو القارئ في موضوع ما. 

ويتم الاستاع بالإنصات والفهم وإدراك المسموع مع ملاحظة نبرات 
الوت المنبعث وطريقة الأداء الأفظيٌء ففي الاستاع تدريب على حسن 
الإصغاء» وحصر الذهن ومتابعة المتكلم وسرعة الفه. 

الاستاع على عدة عمليات عقلية كالاستبصار "التمييزء الربط الاسترجاع» 
والمتابعة" ولا بد من تكامل وتآزر هذه العمليّات لتحقيق قدر من الإدراك 
والفهم والاست)اع في طبيعته يتجاوز الكينونة الفسيولوجية للسمع إلى الكينونة 
الراغبة التي تختزن المسموعات بطريقة دقيقة ومنظمة» وعلى ذلك تكون الدلالة 
اللغوية للفعل (استمع) ومصدره (استاع) قريبة من الدلالة اللاصطلاحية التي 
غلا مدار فط كر مالي ال اك 


(۱) سورة النحل»١١/۷۸.‏ 
)۲( الفريق الوطني» منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة» ص .٠٠‏ 
(۳) الحوري ورفيقه» مهارات اللغة العربية في الصفوف الأربعة الأولى» ص .٠٠٤‏ 


ويذكر (شحاتة) في هذا المقام أن من بين العوامل المؤدية إلى ا لخطأ الإملائي 
ضعف قدرة المتلقيّ على التمييز بين الأصوات المتقاربة في المخرج» وعدم تمثيل 
الطول المناسب للحركات القصارء وأن المستمع ال جيّد بحب أن يقوى على التميز 
بمبداً أصوات الحروف فيستطيع كتابتها وكتابة كلماعها كتابة صحيحة. 


فعندما يتعرض الفرد لموقف الاستهاع» يستطيع أن يميّز مقاطع الأصوات 
ويتعرف على ترتيبهاء وهذا يساعد على تثبيت الصور المكتوبة والمرئيةء والوسيلة 
العمليّة إلى ذلك هى الإكثار من التهجئة الشفويّة لبعض الكلهات قبل كتابته. 

ويستطيع المعلم أن يدرك أثر الاستاع على صحة الرّسم الإملائي عند 
تلاميذه في كثير من المواقف» فضعف تييزهم السمعيّ لأصوات الحروف 
المتقاربة في المخارج قد يؤدي إلى الخلط في كتابة كلهات تحتوي على هذه الحروف» 
كا أن ضعف قدرتهم على متابعة الصّور الصٌوتيّة المسموعة» وترددهم في 
الكتابة» قد يؤديان بشكل أو بأخر إلى عدم قدرتهم على مسايرة زملائهم» وثم 
التخلف عنهم في الكتابةء وقد يؤدي هذا الصعف أيضاً إلى بطء في الكتابة» 
وتأخر في التآزر السمعيٌ الحركيٌّ عند هذه الفئة من التلاميذ» وقد يظهر هذا 
جلياً عند بعض التلاميذ حيث يبدؤون الكتابة الإملائية بدايةٌ سليمة في بداية 
النص الإملائي ثم يعجزون عن مواكبة أقرانهم في استكمال كتابة المسموع لعدم 
قدرتهم على إدراك الوحدات الصوتيّة» ورسم الصور الخطيّة هاء ولع البطء في 
الزسم وعدم اتباع المنهجية الصحيحة في تنظيم الحروف والكلمات» من أكشر 
(1) شحاتة» أساسيّات في تعليم الإملاء» ص ۸. 
(۲) إبراهيم» الإملاء والترقيم في الكتابة العربيةء ص .١١‏ 


۰٩‏ الباب الأول 


العوامل التي تؤدي منفردة أو مجتمعة إلى وقوع التلاميذ في أخطاء 
الزسم الإملائي'. 

ومن أشكال الصعف الأخرى التي تنتج عن البطء في الكتابة القفز عن 
بعض الكلات» وقد يكون هذا عائداً إلى ضعف قدرتهم على المتابعة والإإصغاء 
ومواكبة الوحدات اللغوية المسموعة أيضا. كا أن تكرار كتابة الكلات خطأ هو 
مظهر آخر من مظاهر ضعف الكتابة الإملائية» ويعزى إلى ضعف التلاميذ في 
إدراك الصور الصوتيّة المسموعة. 

وهناك ما يشير الى أن الإصغاء الواعي من طرف التلميذ في مواقف الكتابة 
الإملائية» مجعله أقدر على التفريق بين كتابة الكلمات المحشامة في اللفظ عند 
سماعه ها» حیث یربط بین ما يسمعه وبين ما يتوافر لديه من خبرة لغوية خزونة» 
ومثال ذلك التفريق بين كتابة (يحياء بجيى) من خلال السياق يستطيع التلميذ أن 
يميّز بين الاسم الذي يكتبه بالألف المقصورة والفعل الذي يكتب بالألف 
القائمة» ويكون اختياره هنا للصورة الخطية الصحيحة قاتا على توظيف القدرة 
السمعية في التثبت من الصورة الخطية الصحيحة بجانب توظيف القاعدة 
الإملائية المناسبة والمرتبطة ذا الشاهد". 

كا أن للتلوين الصّونٍ (التنغيم) أثره الفاعل في صحة رسم الحروف 
بأشكا ها وني موضعها من الكلمة حيث يؤثر ذلك ني درجة الفهم» ويشد انتباه 


. ٠١۸ محمد عيد» فن اللغة ودراستهاء ص‎ )١( 
.۹۸ محمد أبو الفتوح شريف, الأخطاء الشائعة في النحو والصرف واللغة»‎ )1( 


التلميذ ويعطيه مؤشراً على دلالة الألفاظ وزيادة معانيها وضوحاًء فيستطيع أن 
يرسم علامة الترقيم المناسبة» من تعجب» واستفهام» وتنصيصء ونقطةء تبعاً 
لذلك التلوين» وما لا شك فيه أيضاً أن اللفظ السّليم للكلمة يساعد على 
التعرّف إلى الحروف المضعفةء فيرسم التلميذ علامة التضعيف () على الحرف 
رسا صحیحاً. 


إن قدرة التلميذ على التمييز السمعيّ قد تجنبه خطأ إبدال الحروف بهذه 
الحركات. كا أن التعرّف إلى مواضع الوصل في المسموع قد تفيده في كتابة اللام 
الشمسيّة واللام القمرية كتابة إملائية سليمة دون الخلط بينها. 

وما يؤكد القدرة السمعية على أداء التلاميذ في الزْسم الإملائي» الدراسة 
ال قام بہا (ن62 & اس ه۴) )۱۹۸٠(‏ والّتي هدفت إلى دراسة العلاقة 
القائمة بين المعرفة بقواعد اللغة والقدرة الإملائية» وأثر الاستاع إلى الصور 
الصوتيّة للكلمات في تحديد صورها الخطيّة» وبيان أثر عامل التذكر والاستدعاء 
في كتابة الكلمات والتراکیب» حیث کشفت نتائج تطبيق آدوات الدراسة عن 
وجود علاقة ارتباطيّه دالّة بين درجات التلاميذ على اختبار الاستهاع ودرجاتهم 
على اختبار الإملاء. 

ويعزز فكرة التكامل من القدرة السمعية والمعرفة بقواعد التحو والصرف 


Foully and Gziko, Determine the reliability validity and stability at the (1) 


graduated dictation test. P.p.o 1~ 7é 


۱۰۸ الباب الأول 
أن القواعد الإملائيّة وسيلة لصحة الكتابة من الخطا والقواعد التحويْة 
وسيلة لتقويم القلم واللسان من الاعوجاج والزلل» والقراءة والنصوص 
وسيلتان لزيادة الثروة اللغويّة. وإذا كانت عمليتا القراءة والاستاع فكأ للرموزء 
فإن الكتابة والكلام ما عمليتا ترتيب الرموز الجزئية في مفاهيم كلية» حيث 
أثبتت الدراسات التي قام بها الخبراء والمتتخصصون في أساليب تعليم اللغة 
وتعلّمها وجود علاقة موجبة بين الكفاية اللغويَّة والكفاية الإملائيّة» 
فإن أخطاء ء التلاميذ في الرسم الإملائي قديعود معظمها إل ضعفهم ا 
قصورهم في المهارات اللغويّة الأخرى كالقراءة والاستاع والكتابة والتعبيرأ 
فإن الحاجة تبدو ماسة الى التسليم ببعض الحقائق التي تؤكد أن تعليم اللْغة 
بعامَة وتعليم مهارات الكتابة اليدويّة بخاصّة يجب أن ينطلقا من الوعي العميق 
لطبيعة المعرفة اللغويّة وبالعوامل الداخليّة والخارجيّة للمتعلّم» وهي التي تحدد 
بشکل أو بآخر كفاءته اللغويّة» وقدرته على توظیف ما یتوافر لدیه من مکتسبات 
معرفيّة ولغويّة في اتخاذ القرار المناسب للسلوك اللغويّ الذي يعتقد أنه الأفضل. 
ولعل في ذلك ما يؤكد الحاجة إلى بذل المزيد من الاهتمام والعناية بأساليب تعليم 
التلاميذ كيف يتعلمون» وكيف يوظفون مهاراتهم في إنتاج اللغة واستخدامها. 


مبادئ مقترحة لتبسيط الحو 


وللتغلب على الصعوبات النَحويّة والصرفيّة الكتابيّة نقترح الأخذ بوسائل 


(۱) السيد» في طرائق تدريس اللغة العرية» ص .۲٠*۷‏ 


١-الإكثار‏ من التدريب على استعمال القواعد ومارسة استخدامها في حصة 
القواعد أو في حصص فروع اللغة العربيّة الأخرى كالقراءة والتعبير 
والتصوص والاإملاء فهذه المواد مواد تطبيقَية لمادة العجب والتزام التلاميذ 
بذلك وعدم التهاون فيه» فمن شأن هذا التدريب أن يثبت القواعد» ويمكن 


التلاميذ من استع اها بسهولة ويسر. 


۲- تنقية النحو وتبسيطه وتخليصه من الشوائب التي لا تفيد التلاميذ» وهذا 
واجب ينبغي أن تقوم به وزارات التربية والتعليم في الول العربية مستفيدة 
في ذلك بالجهود التي بذلتها المجامع اللغوية والمؤسسات والمنظمات الدوليّة 
والباحثين. وتبدو أهميّة هذه ا لخطوة إذا عرفنا أن كتب الحو العري تمتلئ 
بتعريفات كثبرة ومصطلحات عديدة» ووجوه إعرابية ختلفة. 

۳- تكافؤ المادة المقررة على كل مرحلة وفي كل صف مع مستوى النضج» 
فيكتفي في السنوات الأربع الأولى من المرحلة الأساسية بساع الأساليب 
العربيّة الصحيحة وترديدها من غير تعرض للنحو وتعريفاته وعلله. ثم تبداً 
المرحلة الأساسية الثانية بتقديم الأبواب الأساسيّة والامّة التي يعتمد عليها 
تركيب الكلام كالجمل الاسمية والفعلية» وينبغي التدرّج في توزيع 
المىضوعات» فالتلاميذ في المرحلة الواحدة ختلفون من حيث النضج العقلّء 
لذا ينبغي مراعاة توزيع الموضوعات بين الصّفوف المختلفة أيضاًء بحيث 
نختار أسهل الموضوعات في السنة الأولى» ونتدرج في الاختبار. 


(۱) أحمد عبد الرحمن حاد» عوامل التطوّر اللّغةَ ص ٤۸‏ . 


1۰ الباب الأول 


-٤‏ أن تكون الموضوعات التى تستنبط منها قواعد التحو والصّرف غا يألفه 
التلميذء وحبَّذا لو استفاد من القطع المقرّرة في كتاب المطالعة. وكلا كانت 
الأمثلة واقعية ومن واقع البيئة التي يحياها التلميذ» كانت أقرب إلى فهم 


الدرس والإحاطة بمضمونه في سهولة ويسر. 


-٥‏ أن يوجد المعلَّم لدى التلاميذ الدافعيّة إلى تعلَّم التحو» وشعور التلميذ أن 
للقواعد التحوية دور مه) في الفهم والتعليم سيساعده على تعلمها ويجعلها 
مستساغة مقبولة عنده. 


- استخدام استراتيجيّات التعلّم الحديشة في تعليم قواعد التحو والصرف 
والإملاء» هذا ما ننوي القيام به. 
ولتبسيط التحو والصرف ينبخي التركيز على المباحث التحويّة الوظيفية التي 
تستخدم في الحياة» والابتعاد عن التعمَّق في دراسة القواعد القليلة الورود في 
حياة التلميذ. يسهمان بدرجة كبيرة في جسر للهوة ما بين دراسة القواعد 
والتلاميذ. 


وربط الموقف التعليمي للقواعد النحويّة بموضوعات لا تخرج عباراتها 
وأساليبها عن تلك التي تعرض للتلميذ كثيراء ويستخدمهافي تعبيراته» 
وتصادفه في قراءته» حتى يتفاعل معها ويشعر بحاجته إلى معرفتهاء وجعل 
الموضوعات التي تعرض خلاها القواعد النحويّة قريبة من بيئة التّلميذ ونشاطه 
اللغويّء ورب كانت الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ في أثناء التعبير الكتابٌ أو 
الشفويّ فرصة لإثارة المشكلات النحويّة التي تدور حوهاموضوعات 


الدراسة . والبدء بالموضوعات الشائعة وتأخير الموضوعات الأقل شيوعاً. ثه 
ضم الجزئيات المتناثرة» والتقليل من القيود والشروط والتعريفات والتقسيمات 
عند التقعيد. والتدرّج في تدريس القواعد التحويّة والصرفيّة وفقاً للمبادئ 
المعروفة في علم النفس فتنتقل من السهل الى الصعب» ومن المحسوس إلى 
المعقول» ولذلك بحسن أن تعمد إلى الطريقة العريضة في السنوات الأولى من 
التعلّم» والطريقة القاصدة في المراحل المتقدّمة. 

الاهتمام بتدريب التلاميذ تدريباً منتظ) يقوم على المحاكاةء لأنْ هذا التدريب 
أساس تكون المهارات اللغويّة السليمة» على أن يراعي في هذه التدريبات أن 
تكون مناسبة لمستوى نمو التلاميذ وقدراتهم» وتركيزها على تعديل النطق 
العاميّ حتى تتكوّن لدى التلاميذ العادات اللغويّة الصحيحة. وإعطاء 
النصيب الأوفر من الاهتمام للتدريب والتطبيق لا لحفظ القاعدة. فضلاً عن 
الالتزام باللغة الفصحى في دروس القواعدء وفي غيرها داخل الصف وخارجه 
وحمل التلاميذ على التحدث ہا. 

العناية ببيان معاني الأدوات اللغوية» وطريقة استعاهاء وبيان أثرها الإعرابي 
من دون الدخول في تفاصيل الإعراب". ومراعاة أن يكون النشاط التعليميّ 
المتصل بالقواعد النحويّة خاضعا يول التلاميذ وشغفهم بالحركة والنشاط 


(۱) محمد إساعیل ظافرء التدريس في اللغة العربيّة» ص ۲۸۷ -۲۸۸. 
(۲) محمد عبد الغفار ورفاقه» طرق تدريس اللغة العربية» ص ۸° .1A۸۹4—_‏ 
)۳( عباس حجوب» مشكلات تعليم اللغة العربية» ص ۸۷. 


۱11۲ الباب الأول 


واللعب» فيقدم هم في صور استخدام لغوي مؤد لبعض الوظائف التي تتصل 
بحياتهم ونشاطهم با تتسم به المرحلة العمريّة التي يمرّون بها. ومراعاة 
استخدام الوسائل التعليميّة ني مواقف تعليم القواعد النحويّة بدون تكلف لأن 
حسن استخدام الوسائل التعليميّة في هذه المواقف الصَفية يضفي على الدرس 
فاعليّة وتشويقاًء ويحبب إلى المتعلّمين استخدام القواعد وظيفياً. هذه جملة من 
البادئ التي تسهم بمجموعها في تبسيط التحو والصّرف وتيسير فهمه من قبل 
التلاميذ. 


الباب الغاني 
تصنيف الأ خطاء ومستوياتها 
الفصل الأول: نصنيف إلأخطاء 


الفصل الغاني: مسنويان إلأخطاء 
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الباب الثاني 
تصنيف الأخطاء ومستوياتها 


۰ 


دمهید 

إن ما يحبر العقل كثرة الأخطاء الشائعة على الرغم ممافُدّم من محاولات 
للتغلّب عليهاء إلا تا ما تزال مسيطرة على كتابات معظم التلاميذء لذا وَجَّبَ 
على الباحثين القيام بدراسات علمية دقيقة» ذات خطوات مدروسة تصل إلى 
نتائج إيجابية واضحة. 

فعمدنا إلى هذه الدراسةء آملاً أن نصل إلى نتائج تحدُ من الخطأء وتسهم في 
معالحة الضعف عند تلامذة المرحلة المدروسة. 

فقمنا بوضع الباب الثاني الذي تضمّن فصلين» الأول بعنوان تصنيف 
الأخطاء والثاني بعنوان مستويات الأخطاء. 

في الفصل الأول تحديد لمراتب الأخحطاء» وتصنيف دقيق من خلال جداول 
بيانيّة توضح نسبة الخطاً ومدى شيوعه» وترتيب للأخطاء بحسب شيوعها في 
المرحلة المدروسة (السابع» الثامنء التاسع). 

واشتمل الفصل الثاني على تحديد مستويات الأخطاء الأربعة ودراستها 
بالتفصيل» وبيان أسباب الصعف التي ها علاقة بالمستويات المختلفة» ثم قمنا 


بتحديد أهداف تدريس النحو» وأسباب الضعف فيه. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 11۷ 
الفصل الأول 
تصنيف الأخطاء 


دمهید 

ل يكن هتنا في هذه الدراسة أن نجتهد فنحكم على الظاهرة بالخطا أو 
الصواب» إلا أن تأتي عرضاً غير مقصود إليه» لأن ذلك جُهد أصحاب 
التصحيح الذين أكثروا من القول في التخطيء والتصويب» وإنم| كان الجهد 
البارز في هذه الدراسة ينصب على تصنيف الأخطاء وتحديد عوامل الوقوع في 
الأخطاء المتكررة. 

زب اة هذه امال بصررة اة لا حظت إن جل الأخطاء المي تين 
مها تتكرر لدى أصحاا على نحو مشترك» وأصبح السؤال لدي» لماذا يلتقي 
التلاميذ على الخطاأ في هذه الموضوعات بأعينها؟ 

فكان لا بد لي في هذا الفصل من التصنيف الدقيق من خلال جداول بيانية 
تحدد مراتب الأخطاء المتكررة وماهيتهاء ثم قمنا بترتيب الأخطاء الإملائية 
والنحويّة والصرفيّة الكتابية عند تلاميذ الصّفوف (السابع» الفامن» التاسع) 
ترتيباً تنازلياً بجحدد الأحطاء المتكررة بشكل كبير عند الفئة المستهدفة بالدراسةء 
وكان هذا الترتيب يعتمد على مقارنة بين الأعم|ل الكتابيّة عند التلاميذ 
والاختبارات التي قدّمها التلاميذ سواء التشخيصية أو التحصيلية. 
أ- تصنيف الأخطاء 

يمثل الخطأ هما عريضاً في حياتنا العمليّة والتعليميّة والعامة. وبعدما قمنا 
بتحدید مفهوم ا لخطاء وبيان المعايبر المعتمدة في تحديد الأخطاءء وتحديد عوامل 


11۸ الباب الثاق 


ا لخطاً النحويّ والصّرفقّ والإملائيّ الكتايّ» صل إلى تصنيف الأخطاء لذا 
سنقوم بالبحث حول عوامل الوقوع في الخطا المتكررء وتصنيف الأخطاء 
الشائعة معتمدين على نتائح الاختبارات والمقابلات وتحليل كراسات التلاميذ 
وتحليل النتائج السابقة لتحديد مدى شيوع الأخطاء» ثم الانتقال إلى العوامل 
التي تحدد مستوى التلاميذ. 
-١‏ عوامل الوقوع 2 الأخطاء المتكررة 

تنحصر عوامل الوقوع في الأخطاء بحسب الدّراسات النظريّة المنشورة إلى 
وجود اللهجات المتعددة وأثرها على النظم الصوتية والصرفيّة والنحويّة 
والدلاليّةء وتناقض القدامى واختلاف المحدثين» وازدواجية الفصحى والعامية 
في العربيّةء فضلاً عن توهّم أصالة احرف مثل التقييم وهو تقدير القيمة إلى مادة 
(قَوَم) وقال القيمة إلى (قوّم) فهي (قَومة) جُعلت الواو ساكنة بعد كسر يائهاء 
كا في ميزان وأصلها موازن بدليل (رَرَنَ) فالأصل في القيمة هو الواو لا الياء 
وهكذا يكون قول القائل قَيّم وتقييم وجري على توهم أصالة الياء في هذه المادة 
aE‏ 

وهناك جلة من الأخطاء مردها إلى التقدير الشكللّ (التقديم والتأخير)» 
وأخطاء يفسّرها العُرُوف عن تقصير أبنية الكلم واختزا لامشل عدم حذف 
حرف العلة من آخر الفعل المضارع المعتل الآخر مجزوماً. وأخطاء الرسم الناجمة 
عن حاكاة المنطوق ويعتبر عدم الاستقرار الانفعالي والعقللَ والجسدي عند 


. ٠١۸ نہاد الموسىء» اللغة العربية وأبناؤهاء ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1۱4 
التلاميذ من أبرز عوامل الوقوع في الأخطاء فالمعلّم لا يلتفت إلى أخطاء التلاميذ 
ومعالجتها لكثرة ما فيها من إعجام» فيهمل أسس النهج السليم ويعتمد الأداء 
NINES‏ 

۲- العوامل التي تحدد مستوى التلامين 
اتفقنا أن التلاميذ هم حور العملية التعليميّة اذين تخضع هم كافة الوسائل 

والأساليب» وتّبنى الأنشطة المنهجِيّة داخل المدرسة وخارجهامن أجل 

إعدادهم للحياة بشكل سوي وفعّال» فيقبل على الدّراسة إذا شعر بأنها تلبي 
حاجاته» وترضي ميوله واهتاماته» وينفر منها إذا ما التزمت الأصول المجردة 
والقوانين المعقدة. وعلى الرغم من ذلك فإن النظم التعليميّة توفر الإمكانات 
والتسهيلات لتيسبر العملية التعليمية ضمن القدرات المتاحة. ويجدر بنا بين 
الحين والآخر الوقوف لقياس مدى التغير في السلوك التعليمي للتلاميذ لذا 

وَجَبَ علينا أن نحدّد مستوى التلاميذ من خلال ما يلي: 

-١‏ الأدوات الُحددة التي تتضمن الأعمال الكتابية التي يقوم بها التلاميذ داخل 
غرفة الصف وخارجهاء بطاقات رصد الأداء للتلاميذ وتحديد مستوياتهم» 
الرّيارات الصفيّة وملاحظة أداء التلاميذ الاختبارات بأنواعهاء التدريبات 
التي تطبّق على التلاميذ مع الالتزام بالاعتبارات اأتي ينبغي مراعاتها عند 
وضع التدريبات مثل أن تكون مستوحاة من واقعهم» ومن لختهم اليوميّة» 
ومتناسبة مع قدراتهم ومستوياتهم ورغباتمم وتجارمم» وأ تسهم في ترقية 


.1۷-€ حسن شحاته» أسباب الأخطاء الإملائيّة وطريقة علاجهاء ص‎ )١( 


11۰ الباب الثای 


التفكير واستخدام الفصحى» وأن تحرص على تنويع التدريبات ك وكيفاً 

بحيث تراعي الخصائص العقلية للتلاميذء وتراعي الفروق الفرديّة وتقديم 

التدريب الكاني('. 

ومن الأدوات المحددة أيضاً الدقّة في اختيار التصوص بحيث تكون: شائعة» 

واضحة» قصيرة» غير ملّة» مشتملة على ما ينمي ثقافة التلاميذ» ويزيد من 

خبراتهم» غير معقدة» تركز على مهارة واحدة". 

۲- النواحي النفسية والعقليّة وتنحصر بالجهل والانطواء والانفعال وانخفاض 
مستوى الذكاء وعدم الاستقرار الانفعالي وفقدان القدرة على تمييز الأصوات 
امتقاربة في المخرج وضعف التذكر". 

۳- النواحي الجسدية ويقصد ما كل ما يتعلق بالصَحَة العامّة» كالعلل الجسدية 
(قصر النظر» ضعف السمع» عيوب في النطق) وعدم الاتساق الحركيّ» 
وعدم نضج القوة العضلية والعصبية لديم. 

٤‏ - النواحي الاجتماعية ويندرج تحتها الفقر الشديد وسوء التغذية» والوضع 
المعيشي للتلاميذ فضلاً عن الوضع السكني هم ومدى التوافق بين أفراد 
الأسرة والجو الاجتاعيّ العام لأسرة. 


(1) عباس محجوب» مشكلات تعليم اللغة العربيّة» ص .۲٠١‏ 
(۳) محمد عبد القادر أحمد» طرق تعليم اللغة العربيّة» ص .۲٠١‏ 


Patterson AC: “A review of research in spelling, studies in spelling”. () 
P.P T=. 
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-٥‏ التواحي السلوكيةء تتعلق بالتلاميذ أنفسهم فهي تصرفات إرادية تخرج 
منهم فتعزز إن كانت إيجابية وتغبّر إن كانت سلبيّة. ومن هذه السلوكيات: 
الغياب المتكرر والرفض المستمر والتردد وعدم الانتباه وعدم ثقة التلميذ با 

٦‏ - عوامل عامّة كإهمال المعلَّم لبعض التلاميذ متخلّفين عن ركب زملائهم» 
عدم قدرة التلاميذ على التعبير عم يجول في أنفسهم بصورة سليمة يجعلهم 
e‏ 

والیاں .۰ 

۷- عوامل داخلية ذات علاقة بالتلاميذ مثل قدراتهم المختلفة» واستعدادهم 
لاستقبال التعليم الجديد» وميوهم وتوجهاتمم ورغباتمم وتقارب 
َء ۲ 
أعار ل [ 

۸- عوامل خارجيّة ها علاقة مباشرة بالتلاميذ ترتبط بخصائص اللَغة العربيّة 
وما فيها من قلب وحذف وزيادة» والمعلّم وما يتعلق بخبراته» ومؤهلاته 
وثقافته» ورغبته ني مزاولة مهنة التعليم» وطرائق التدريس والأساليب التي 
عند التلاميذ كالتوافق بين الادّة والعمر العقللّ للتلاميذ". 


.٤٥ عبد الفتاح المصري» لاذا ينشأ تلاميذنا ضعافاً ني اللَغة» ص‎ )١( 
. ٠١١ الروسان» مبادئ الثقافة العامة في اللغة العربيّة» ص‎ )١( 
. ٠٠١١ الروسان» مبادئ القافة العامة في اللغة العربيّة» ص‎ )۳( 


۱۲۲ الباب الغا 


۹- عوامل تتعلق بالإدارة المدرسيةء هناك جلة من العوامل تتعلق بالبناء المرمى 
الكبير في الصف الواحد» وقِدم الأبنية المدر سو قدم الأثاث ادي 
وازدواجية الدوام المدرسيّ وقلّة التعاون مع المدرسة الموازية (التلفاز 
اليذه الاي 
ويبدو أن هذا الواقع غير مقتصر على مؤسّسة تعليميّة دون غيرها فهذا واقع 

مجمل مدارس وكالة الغوث الدولية ني جميع الأقطار المضيفة. 
والتلميذ هو التلميذ والمعلَّم نفسه يتعرض لظروف قلا تكون غير متشابهة» 

والمنهاج هو المتغير بحسب ما يطبق في الأقطار المضيفةء ولا نظن أن أحكامنا 

على هذا الواقع تحمل القسوة أو المبالغة. نكاد نجزم أن عوامل الوقوع في 
الأخطاء المتكزرة تكاد تكون متشامة لأن اللْغة العربيّة أساس تدريس جميع 
المواد التعليميّة» والظروف الخاضعة ها العمليّة التعليميّة في الأقطار المضيفة 

ب- حصر الأخطاء الشائعة 
ينبغي أن ندرك أن عمليّة حصر الأخطاء ليست باليسيرة فلها متطلبات 


وتحتاج إلى جملة من المقومات حتى نصل إلى صفة الشيوع في الأخطاء» ومن 


(1) عبد الفتاح المصري» لاذا ينشأ تلاميذنا ضعافاً في اللغة» ص ٤٥‏ . 
() الأقطار المضيفة: التي سکن الفلسطينيين على أرضها مثل (الأردن» سورياء لبنان). 
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أهمها: أن تكون هذه الأخطاء متكرّرة في كتابات الخاصّة والعامَة» وأ تشكّل 
عبثاً على أفراد المجتمع» ليتصدَى ها نفل من الباحثين في الدراسة والتحليل 
وصولاً إلى نتائج تقنع القائمين على العملية التعليمية. 

وعمليّة حصر الأخطاء تتم دائ بأساليب تقليدية شائعة» وذلك مايقوم به 
العلّم من جهد فردي لحصر الأخطاء من خلال كتابات التلاميذ في كراسات 
الإملاء وكراسات التعبير وكراسات المواد الدراسية المختلفة. فضلاً عن 
الامتحانات فيعمد إلى رصدها في بطاقات رصد الأخطاء. وهذا اللأسلوب 
يمكتا من الاهتمام بالشائع منهاء وأحياناً يتم تخصيص قائمة للأخطاء المشتركة 
لعظم التلاميذ. إن اعتاد أسلوب التشخيص المستخدم في بعض الاختبارات 
المقتنة. واختيار كلهات صعبة في الرّسم الإملائيء تكثر الأخطاء فيها واختبار 
النّلاميذ فيها يكشفان لنا طائفة من الأخطاء المتكررة يشترك التلاميذ فيها. إذا 
يمكن حصر الأخطاء المتكررة والشائعة من خلال بطاقات رصد الأع)ال 
الكتابيةء الاختبارات المقننةء واختيار كلمات متوقع الخطأً فيها. 


ج- تصنيف الأخطاء الشائعة 


إن عمليّة تصنيف الأٌخطاء المتكررة تحتاج إلى عمل دقيق وجه متواصل 
وتوفير أدوات مساعدة لنصل إلى معيار الدّقة في عمليّة التصنيف» لذا فإِن السير 


في خحطوات مرتبة يمكننا تحقيق هذه الغاية. 


.۲۷١ محمد عبد القادر أحمد» طرق تعليم اللغة العربيّة» ص‎ )١( 
ب بیۀ» ص‎ 


۲٤‏ الباب الثانى 


١‏ طريقة التصنيف 

-١‏ حصر الأخطاء الشائعة في الموضوعات الإملائيّة والنحويْة والضرفية 
الكتابية للصفوف (السابع» الشامنء التاسع) في الاختبارين التشخيصي 
والتحصيل» وبيان نسبة الخطاً من خلال تحديد الإجابات الخاطئة. 

۲- الاطلاع على كراسات الفثة المستهدفة من كل صف (السابع» القامن» 
التاسع) ورصد الأخطاء على بطاقات رصد وتحديد الإجابات الخاطئة 
للتلاميذ» وبيان نسبة الخطا ا مئوية. 

۳- مراعاة العدد نفسه للفئة المستهدفة في تقديم الاختبار وكذلك في تحليل 
كراسات التلاميذ للصفوف (السابع والقامن والتاسع). 

أ بلغ عدد الذين تقدموا للاختبار في الصف السابع "٤٠٠"‏ تلميذاً وتلميذة. 

ب. بلغ عدد الذين تقدموا للاختبار في الصف الثامن "٤٠٠"‏ تلميلٍ وتلميذة. 

ج. بلغ عدد الذين تقدموا للاختبار في الصف التاسع "٠٠"‏ تلميذاً وتلميذة. 

د. بلغت عدد الكراسات التي تم الاطلاع عليها للصّف السابع "٤٠١"‏ 
کرانة 

ه. بلغت عدد الكراسات التي تم الاطلاع عليها للصف الثامن "٠٠٠"‏ 
اة 

و. بلغت عدد الكراسات التي تم الاطلاع عليها للصف التاسع "٠٠٠١"‏ 
کاس 
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۲- تصميم جداول لتحديد وتصنيف الأخطاء 

ويجتوي الجدول على ما يأتي: 
١-عنوان‏ الأخطاء الإملائيّة الكتابية للصّف السابع للعام الدراسي 


e 

-٣‏ جدول يحدد نوع الخطاً ونسبته المئوية. 

٣‏ رسم الجدول ويحتوي على: 

أ. رقم الموضوع. 

ب. نوع الموضوع. 

ج نوع الخطاً. 

عدد الإجابات الخاطئة في الاختبارين (التشخيصيّ والتحصيل). 

ه. عددالإجابات الخاطئة في كراسات التلاميذ وهى الأع )ال الكتابيّة 
اليومئة(. ۰ 

و. النسبة ا مئوية للأخطاء المرتكبة في الاختبارين (التشخيصي والتحصيلك)". 


ز. النسبة المخوية للأخطاء المرتكبة في كراسات التلاميذ. 


U 


)١(‏ كزاسات التلاميذ: تقتصر على الأعمال الكتابية اليوميّة المرافقة للتلاميذ. 
(۲) الاختبار: أسئلة مقننة وهادفة تسهم في تحديد الأخطاء المتكرّرة إذا ما أحسن بناؤها. 


۱۲٦‏ الباب الثان 


د- الأخطاء الإملائية الكتابيّة للصف السابع الأساسي للعام الدراسي 


O 


جدول رقم (۱۳) 
جدول يحدد نوع الخطأً ونسبته (عدد التلامين ٠٠١‏ تلميذا 
وتلمينة) 


الألف اللينة (القائمة والمقصورة) 

عدم قدرة التلاميذ على التفريق بين 
الألف القائمة والألف المقصورة في 
الكتابة. 

عدم تطبيق القاعدة في أثناء الكتابة. 
الأساء الموصولة. 

عدم وضع الشدة)) الدالة على 


التضعيف على حرف اللام. 


رسم الألف المحذوفة وإظهارها. 
الممزة المتطرفة. 

تصور رسم خاص لبعض الكلمات. 
عدم رسم الصورة الصوتية في مكانها 
وبشكلها الصحيح. 
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أ. عدم وضع الشدة() على الميم عند 
الإدغام. 


الظروف المضافة إلى إذ 
الخلط في كتابة الهممزة عندالاتصال 
والانفصال. 
إغقال تنوين الكسر في نهاية الكلمة. 
حرف الفاء المتصل بلام الأمر 
عدم ضبط الفعل المضارع بالحركة 


الإعرابية المناسبة. 

نسيان لام الأمر وإدخال الفاء على 
الفعل المضارع مباشرة. 
كتابة مئة 


الخلط في كتابة مائة ومئة. 


عدم استخدام الضوابط الحركية. 
كتابة إن شاء الله إنشاء» لعلا كان لأنٌ 
عدم كتابة الشدة() على بعمض 
الكلات. 
الحلط في عملية ضبط الح ركات. 


الخالط في الكتابة بين إن شاء الله 
وإنشاء. 


تثنية الكلمات المنتهية بهمزة متطرفة 


عدم رسم الصور الصوتية للهمزة 
التطرّفة في مكانها وبشكلها. 


الخلط بين الوصل والفصل لألف 
التثنية التي تأتي بعد الهمزة المتطرفة. 
آلف التفريق 

وضع ألف التفريق في غير مكانا. 
حذف الألف التي تلحق بواو الجماعة. 


ه- ترتيب الأخطاء بحسب نسبة شيوعها بين تلاميذ الفئة المستهدفة في الإملاء 
للصف السابع الأساميّ. 
ات دغ كتابة الشدَة () على بعض الکلمات: لعلا كأنء لأَنْء إن شاء اش 


إنشاء. 


۲- الخلط في ضبط الحركات في كتابة إِنْ شاء الله وإنشاء ولْنْ. 

-٣‏ عدم وضع الشدة () الدالة على التضعيف لحرف اللام في الأسماء 
الموصولة (التيء الّذي). 

-٤‏ الخلط في الكتابة بين إن شاء الله» إنشاء. 

-٥‏ إغفال تنوين الكسر في نهاية الكلمة (الظروف المضافة إلى إذ) حينفل» 
وقتئز. 


- عدم وضع الحركة اللإعرابيّة () على الميم عند الإدغام (إِما). 
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۷- الخلط في كتابة الهمزة عند الاتصال والانفصال (ليلئذء عندئذ). 

۸¬ وضع ألف التفريق في غير مكانا. 

۹- حذف الألف التى تلحق بواو الجاعة. 
اة 

١-الخلط‏ بين الوصل والفصل لألف التثنية التي تأتي بعد الهمزة المتطرّفة 
(کفئان» رزءان). 

١-تصور‏ رسم خاص لبعض الكلمات مثل: (امرئ) فهي ترسم بهذا الشكل 
وتقرأ خطأً (امرئ)» وإن كانت منصوبةء والصواب في أن تكتب الهمزة 
على الألف في النصب» وعلى الواو في الرفع وتكون الراء مفتوحة مع 
الألف» ومضمومة مع الواو» ومكسورة مع الياء. 

عدم استخدام الضوابط الحركية في كتابة مئ (مئة) حسب موقعها. 

٤‏ -رسم الألف المحذوفة وإظهارها في الأساء الموصولة. 

° - | امل بين كتابة (مئَة» مأئة). 

١‏ عدم رسم الصورة الصوتية للهمزة المتطزفة في مكانها وبشكلها 
الصحيحين. 


۷-عدم تطبيتق قاعدة الألف اللينة في أثناء الكتابة. 


۸-عدم التفريق بين الألف القائمة والألف المقصورة في الكتابة. 

۹-عدم ضبط الفعل المضارع بالحركة الإعرابيّة المناسبة. 

١٠-نسيان‏ لام الأمر وإدخال الفاء على الفعل المضارع مباشرة. 

و- الأخطاء النحويّة والصرفيّة الكتابيّة للصتف الستابع الأساسي لعام الدراسي 


٠١‏ . حسب الموضوعات المدرجة في الكتاب. 


جدول رقم )۱٤(‏ 
تحديد نوع الخطاً ونسبته 2 الحو والصرف. 
ET EEE‏ 


اة الفا 

عدم التنبه إلى ما في الجملة من تقديم 
وتأخيبر. 

ملاصقة الفعل للفاعل. 

الفعل اللازم والفعل المتعدي 

عدم القدرة على تحويل الفعل اللازم 


إلى فعل متعدٌ. 
عدم المعرفة بالأفعال التي تعدى 


بحروف الجر. 

الفعل المبني للمعلوم والفعل المبني 
للمجهول 

عدم ضبط الحركة الإعرابيّة للفعل 
اى لجر 


تثنية الفعل وجمعه إذا كان نائب 
الفاعل دالا على جمع أو مثنى. 

عدم المطابقة في التذكير والتأنيث بين 
الفعل ونائب الفاعل. 

عدم القدرة على الإعراب السليم. 
الفعل الصحيح والفعل المعتل 

عدم حذف حرف العلّة من آخر 
الفعل المضارع المجزوم. 

حذف حرف العلَة وهو غير مجزوم. 
عدم وضع حركة النصب على الفعل 
المضارع المعتل الذي آخره واو أو 
ياء. 


الخلط بين الفعل الصحيح والمعتل 
عندمايكون الفغعل مهموزاً أو 
الأفعال اللخمسة 

عدم حذف النون في حالتي النصب 
والجزم عند الكتابة. 

الأخطاء الإعرابية المتكررة. 

إسقاط نون الإعراب في حالة الرفع. 
نواصب الفعل المضارع. 

نصب الفعل المضارع بعد (هل). 


۳۲ الباب الثاق 


ب. 3 وضع الحركة الإعرايكة عل 
الفعل المضارع المنصوب. 

ج. وضع الحركة الإعرابية على 
الفعل المضارع المنتهي بألف. 

الفعل المضارع المجزوم. 

عدم حذف حرف العلّة مع الجزم. 
اخلط في وضع الحركة الإعرابيّة إذا 
كان الفعل المضارع المجزوم مضعفاً. 


عدم التنبه لا في الجمالة من تقديم 
وتأخر. 


إعمال أدوات غير عاملة في التركيب. 


وقوع خبر إن مقدّماً (شبه جلة) فقد 


يوهم البعض فبظنون الاسم المؤخر 
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تعريف العدد المضاف. 


إضافة الشىء إلى نفسه. 


الفصل بين المضاف والمضاف إليه. 
الفصل بين المضاف والمضاف إليه 
بعطف على المضاف. 


ز- ترتيب الأخطاء بحسب نسبة الشيوع والتكرار عند تلاميذ الفغة المستهدفة 
للصّف السابع الأساسيّ في مادة النحو والصّرف بالتوافق بين الاختبار 
والکراسات. 

¬١‏ الفصل بين المضاف والمضاف إليه بعطف على المضاف مثل شرح وتحقيق 

فلان والصواب شرح فلان وتحقيقه. 

“٣‏ عدم المعرفة بالأفعال التي تعدّى بحروف الجرء وهي متعدية بنفسها. 

۳- الخلط بين الفعل الصحيح والفعل ا لمعتل عندما يكون مهموزاً أو 

“٤‏ عدم المطابقة في التذكير والتأنيث بين الفعل ونائب الفاعل. 

-٥‏ عدم القدرة على اللإعراب السليم للفعل المبني للمجهول ونائب 

الفاعل. 
“- الفصل بين المضاف والمضاف إليه. 


۳٤‏ الباب الثا 

۷- عدم ضبط الحركة الإعرابية للفعل المبني للمجهول (في حالتي الماضي 
المضارع). 

۸- تثنية الفعل وجمعه إذا كان نائب الفاعل دالا على جمع أو مشنى. 

۹- إضافة الشيء إلى نفسه (تناول طعام الخداء» فإن الطعام هو الغداء). 

-٠١‏ تعريف العدد المضاف مثل (على الثلاثة رجال). 

-١‏ عدم القدرة على تحويل الفعل اللازم إلى فعل متعدٌ. 

۲- عدم وضع حركة النصب على الفعل المضارع المعتل الذي آخره واو أو ياء. 

۴- الخلط في وضع الحركة الإعرابية إذا كان الفعل المضارع المجزوم 
مضعفاً أو عند التخلص من التقاء الساكنين. 

6= عدم حذف حرف العلَّة من آخر الفعل المضارع الملجزوم الذي يسبقه 
حرف جزم. 

-٥‏ حذف حرف العلة وهو غير مجزوم. 

“١‏ نصب الفعل المضارع بعد (هل) وهي حرف استفهام لا يعمل. 

۷- الأخطاء الإعرابيّة المتكررة للأفعال الخمسة. 

۸- عدم حذف حرف العلّة مع الجزم» مثل: لإ يأتي» الصواب: لإيأتِ. 

-۹ 


عدم حذف النون في حالتي النصب والجزم عند الكتابة (للأفعال 
الخمسة). 
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عدم التطابق بين أداة الاستفهام والحملة المستفهمة. 

إسقاط نون الإعراب في حالة الرفع للأفعال الخمسة. 

ا لخلط في استخدام أساء الاستفهام. 

ال وات غر عام ى القر كت لانو ارا مل كان عدا 
تدخل على ما فإنما تبطل عملها. 

عدم وضع الحركة الإعرابية على الفعل المضارع المنصوب. 

وقوع خبر إن شبه جلة مقدم على الاسم» فقد يوهم بعض التلاميذ 
فيظنون الاسم المؤخر خبرها فيرفعونه. 

عدم وضع إشارة الاستفهام في نهاية جملة الاستفهام. 

عدم التنبه لما ني الجحملة من تقديم وتأخير في موضوع إن وأخواتها. 

وضع الحركة الإعرابيّة على الفعل المضارع المنتهي بألف وني هذا يكون 
النصب بالفتحة المقدرة. 

عدم التنبه إلى ماني الجملة الفعليّة من تقديم وتأخير مثل إياك نعبد. 


ملاصقة الفعل للفاعل. 


ح- الأخطاء الإملائية الكتابيّة للصف الثامن الأساسيّ للعام الدراسيّ 


Y1 | 


عدد التلاميذ ٤٠ ٠‏ تلميذ وتلميذة» عدد الكراسات ٤٠٠١‏ كراسة. حسب 


الموضوعات المدرجة في الكتاب. 


1۳٦‏ الباب الٹا 


جدول رقم )۱٠٥(‏ 
نوع الخطأً ونسبة الإملاء للصف التّامن 


الألف اللينة 


عدم تطبيق القاعدة في أثناء الكتابة 
كتابة الألف اللينة القائمة مقصورة 
لعدم قدرة التلاميذ على التفريق. 

همزة القطع وحمزة الوصل 

أ. رسم همزة القطع في موضع مزة 
الوصل. 

ألف التفريق 

حذف الألف التي تلحق بواو الجماعة. 
وضع ألف التفريق في غير مكانها. 

التاء المربوطة والتاء المبسوطة واهاء. 


الخلط بينهافي الكتابة لعدم قدرة 
التلاميذ على التفريق بينه|. 

الحروف المتقاربة في المخرج. 

أ. عدم التفريق بين الأصوات المتقاربة 
في المخرج في آثناء الاستماع تؤدي إلى 
حاط في فهم دلالات الألفاظ. 

رسم الهمزة المتوسطة. 

رسم الهمزة في غير موضعها. 
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عدم وضع الحركة المناسبة على الهمزة. 
عدم استخدام قواعد رسم الممزة 
المتوسطة في أثناء الكتابة. 


ذات العلاقة بالممزة المتوسطة. 

رسم الممزة المتطرفة. 

عدم رسم الصورة الصوتية للهمزة 
امتطرفة في مكانها وبشكلها الصحيح. 
تصور رسم خاص لبعض الكلمات. 

الحروف التي تنطق ولا تكتب. 


أ. يقع الخطأ عندما يترجم التلاميذ 
الصضورة الصوتية للكلمات إلى صور 
خحطية نما يؤدي إلى رسم حروف اعتدنا 
عدم کتابتها. 

إبدال حروف المد بحركات قصار. 

أ. رسم صوت الحركة الفتحة أو 
الضمة أو الكسرة بحروف ملفوظة 
بسبب الإشباع. 


التضعيف 
. عدم رسم علامة التضعيف)) عل 
احرف المضعَّف يؤدي إلى الخطأفي 


نطقه. 


۳۸ الباب الثاى 


ط- ترتيب الأخطاء حسب نسبة شيوع الخطأً وتكراره عند تلامذة الففة 
المستهدفة لاصف التامن الأساسيّ في مادة الإملاء. (التوافق بين الاختبار 
والکراسات). 

-١‏ عدم إحاطة التلاميذ بالاستثناءات ذات العلاقة با لممزة المتوسطة. 

ت عدم رسم علامة() التضعيف على الحرف المضعَف مما يؤدي إلى ا لخطا في 

۳- عدم وضع الحركة المناسبة على الهمزة المتوسطة. 

€ عدم استخدام قواعد رسم الهمزة المتوسطة في أثناء الكتابة. 

-٥‏ رسم الهمزة المتوسطة في غير موضعها. 

َ2 وضع ألف التفريق في غير مكانا. 

۷- رسم صوت الحركة (الفتحة» الضمة» الكسرة) بحروف ملفوظة بسبب 
الإشباع. 

۸- حذف الألف التي تلحق بواو الجماعة. 

۹- تصور رسم خاص لبعض الكلمات. 

١-عدم‏ رسم الصّورة الصوتيّة للهمزة المتطرّفة في مكاا وبشكلها 
الصحيحين. 


١-رسم‏ همزة القطع في موضع همزة الوصل. 
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۲ -الخلط بين التاء المربوطة والتاء المبسوطة والماء في الكتابة لعدم القدرة على 
التفريق بينهم|. 

۳-ترجمة الصورة الصوتية للحروف التي تنطق ولا تكتب إلى صور خطية ما 
يؤدي إلى رسم حروف اعتدنا عدم کتابتها. 

٤‏ -عدم تطبيتق قاعدة الألف الليّنة في أثناء الكتابة. 

٥‏ -كتابة الألف الليَنة القائمة مقصورة لعدم القدرة على التفريق بينه|. 

١‏ -عدم التفريق بين الأصوات التقاربة في المخرج في أثناء الاستهاع» ما يؤدي 
إلى خلط في فهم دلالات الألفاظ. 

ي- الأخطاء النحويّة والصرفية الكتابيّة للصف الثامن الأساسيّ للعام الدراميّ 
° 

عدد التلاميذ ٠٠١‏ تلميذاً وتلميذةء عدد الكراسات ٠٠١‏ كراسة. حسب 
الموضوعات المدرجة في الكتاب. 


جدول رقم )۱١(‏ 
نوع الخطأً ونسبته ب2 الحو والصرف للصف التامن الأساسي 


أ. عدم القدرة على التمییز بین علامات | ۹۸ ۱4۹۱ 144.0 LiV.o|‏ 
التأنيث في اللغة العربية. 
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۰ ۰ 
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6 
متعد ر 
ھی 
وهي 
بحروف جر 
تعدّی ب 
u‏ 
أحرف الجر 


جر 
فا 
حر 
مکان 
حرف الجر 
وقوع 


آخر. 


ا معرفة ان حروف الحر 
والاھتام بہا. 

وضع حرف الجر في غير مكانه 
الخاسنت؛ 

عدم وضع حركة الاسم المجرور. 
الاستفهام ب (هل» والممزة) 

استخدام هل مع الشرط. 

استخدام هل بطلب تعیین. 

إدخاها على اسم بعده فعل. 

إدخاها على مؤكد. 


عدم الاهتمام بمعرفة مايقع بعد 
الهمزة. 

عدم وضع إشارة الاستفهام. 

الخلط بين استخدام هل واهمزة. 


كتابة اسم مرفوع بعد الضمير المنفصل 
باستمرار» وعدم اعتيادهم كتابة أسماء 
منصوبة على الاختصاص بعد الضائر 
المنفصلة. 

الخلط بين الضائر المنفصلة. 

الخلط بين الضائر المقصلة والحروف 
التي هي من أصل الكلمة. 


الجملة الفعليّة (نائب الفاعل) المفغعول 
به. 

عدم التنبه إلى ما في الجملة من تقديم 
وتأخر. 
ملاصقة الفعل للفاعل. 

عدم المطابقة بين الفعل والفاعل من 
جانبي التذكير والتأنيث. 


تثنية الفعل وجمعه حين يكون الفاعل 


دالعلى مثنى أو جع. 

نصب الفعل المضارع وجزمه. 

عدم حذف حرف العلّة مع الجزم. 
اخلط في وضع الحركة الإعرابيّة إذا 
كان الفعل المضارع المجزوم مضعفاً. 


وضع الحركة الإعرايّة على الفعل 
المضارع المنتهي بالف (الفتحة). 

عدم وضع الحركة الإعرابية على الفعل 
المضارع المنصوب. 

الجملة الاسمية (المبتدأ والخر) 

عدم المطابقة بين المبتدا وا لخبر في 


الإإفراد والجمع والتشنية والنوع. 


عدم إعراب الحملة الفعليّة آو شبه 
الجملة ني حالة كونها خبراً للمبتدا. 


ك- ترتيب الأخحطاء حسب نسبة شيوع الخطأ وتكراره عند تلامذة الفغة 
الستهدفة للصف الثامن الأساسيّ في مادة الحو والصّرف (التوافق بين 
الاختبار والكراسات). 

-١‏ تثنية الفعل وجمعه حينما يكون الفاعل دالا على مثنى أو جمع. 

۲- وضع حرف الجر في غير مكانه المناسب. 

۳- عدم معرفة معاني حروف الجر والاهتام بما. مشل: (عام على الماءء 

-٤‏ عدم القدرة على إعراب الضائر إعراباً صحيحاً. 

-٠‏ الخلط بين الضمائر المتصلة والحروف التى هى من أصل الكلمة. 

ت عند معرفة التلاميذ بالأفعال التي تَعدّى بحروف الجر وهي متعدّية 
بأنفسها. 

۷- وقوع حرف الجر مکان حرف جر آخر. 


۸- کكتابة | فوع بعد الضمر المتصل باستمرار وعدم اعتيادهم كتابة أساء 
به اسم مرفوع ‏ 4 باستمرار وعدم اعتیادهم 


E:‏ الباب الثان 


منصوبة على الاختصاص بعد الضائر المنفصلة. 

۹- ملاصقة الفعل للفاعل. 

١-عدم‏ قدرة التلاميذ على تحويل الفعل اللازم إلى فعل متعلِ سواء مفعول 
واحد أو أكثر. 

١-عدم‏ وضع حركة الاسم المجرور. 

۲-استخدام هل بطلب التعيين وهذا خطاً مثل هل كانت مسرورة أم حزينة؟ 

۴۳-عدم المطابقة بين الفعل والفاعل في حالتي التذكبر والتأنيث. 

٤‏ -إدخال (هل) على اسم بعده فعل» هل هذا الأمر يعجبك؟ 

٥-إدخال‏ (هل) على مؤكد وهذا خطأً. 

-استخدام (هل) مع الشرط مثل: هل إن تخلفت اليوم أستوفي راتبي؟ 
وهي لا تدخل على الشرط» فهو محتمل الإيجاب بالنفي» وهي تختص 
بالإثبات. 

۷-عدم الاهتمام بمعرفة ما يقع بعد الهمزة مشل (ثم ليس من المعقول)؟ 
والأصل تقدّم الهمزة على حرف العطف لأنها من ألفاظ الصدارة. 

۸-عدم التمييز بين ا مثنى وال جمع المذكر السام في حالتي النصب والجر. 


۹-عدم وضع الحركة الإعرابية على الفعل المضارع المنتهي بالألف وني هذا 
يكون النصب بالفتحة المقدرة. 
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١٠-الخلط‏ في وضع الحركة الإعرابية إذا كان الفعل المضارع المجزوم مضعَفاً أو 
عند التخلص من التقاء الساكنين. 

١-الخلط‏ بين الحركات الإعرابية في أثناء توظيف الجموع في جملة مفيدة. 

۲-الخلط بين استخدام (هل) والهمزة عند الاستفهام عن شيء. 

٣-عدم‏ قدرة التلاميذ على التحويل من نكرة إلى معرفة والعكس. 

١-عدم‏ وضع إشارة الاستفهام في نهاية الجملة المستفهمة. 

٥-عدم‏ وضع حركة جمع المؤنث السام وعدم تمكن التلاميذ من هذا النوع من 
الجموع. 

١-عدم‏ التنبه لما ني الجملة الفعلية من تقديم وتأخير. 

۷-عدم حذف حرف العلَة مع الجزم» ل يأتي» ليأتِ. 

۸-عدم القدرة على التمييز بين المعرفة والنكرة. 

۹-عدم القدرة على التمييز بين علامات التأنيث في اللغة العربية. 

٠-عدم‏ وضع الحركة الإعرابية على الفعل المضارع المنصوب. 

١-عدم‏ تبيّن الخبر في الجملة الاسمية. 

۲-عدم امطابقة بين المبتدأً وا لخبر في الأفراد والجمع والتثنية والنوع. 

۳-عدم إعراب الحملة الفعايّة أو شبه الجملة في حالة كوتها خبرا للمبتدا. 


٤-وضع‏ المبتدا بصورة جلة أو شبه جملة. 


1 الباب الثا 


ل- الأخطاء الإملائيّة الكتابيّة للصّف التاسع الأساسيّ للعام الدراميّ 
٠*١ /۲ an‏ م 
عدد التلاميذ ٠١‏ تلميذاً وتلميذة» عدد الكراسات ٠٠١‏ كراسة. حسب 


الموضوعات المدرجة في الكتاب. 


جدول رقم (۱۷) 
نوع الخطأ ونسبته (الإملاء) للصف التاسع الأساسي. 


النسبة 


كتابة الهمزة وسط الكلمة. 

عدم وضع الحركة المناسبة على الهمزة. 
رسم الهمزة في غير موضعها الصحيح. 
عدم استخدام قواعد رسم الهمزة 
المتوسطة في أثناء الكتابة. 

عدم إحاطة التلاميذ بالاستشناءات 
ذات العلاقة بالحمزة. 

كتابة الهمزة آخر الكلمة. 

عدم رسم الصورة الصوتية المتطرفة في 
مكانها وبشكلها الصبحيح. 

تصور رسم خاص لبعض الكلهات. 
علامات الترقيم. 


أ. عدم مقدرة غالبية التلاميذ على 
التعامل الصحيح م علامات الترقيم. 
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کتابة الواو بأنواعها. 

ا لخلط بين أنواع الواو. 

عدم كتابتها بطر يقة صحيحة. 

عدم التفريتق بين واو الجاعة وواو 
الجمع. 

كتابة ابن / ابنة 

حذف ألف ابن وابنة إذا وقعت بين 
علمین بشکل دائم. 

عدم مراعاة بعض الشروط بقواعد 
كتابة ابن وابنه. 

كتابة ألف ابن وابنه إذا م تأتِ بين 
علمین بشکل عام. 

همزة الوصل وهمزة القطع 


الحروف التقاربة في المخرج. 

عدم التفريق بين الأصوات المتقاربة في 
اللخرج. 

تشنية الكلمات المنتهية بهمزة. 

عدم رسم الصورة الصوتية للهمزة 
المتطرفة في مكانما وبشكلها الصحيح 
الخلط بين الوصل والفصل لألف 


التثنية التي تأتي بعد الهمزة المتطرفة. 
أساليب المدح والذم (بشس» ني 


a 


حیذا). 

أ. عدم استخدام الحركات للدلالة عل 
صحة اللفظة. 

أخحطاء شائعة (ألف التفريق). 

حذف الألف التي تلحق بواو الجماعة. 
وضع ألف التفريق في غير مكانها. 


م- ترتيب الأخطاء حسب شيوع الخطأً وتكراره عند تلامذة الفعة المستهدفة 
للصّف التاسع الأساسيّ في مادة الإملاء (التوافق بين الاختبار 
والکراسات). 

-١‏ عدم الإحاطة بالاستثناءات ذات العلاقة بالهمزة المتوسطة. 

- رسم الهمزة المتوسطة في غير مكانها الصحيح. 

۳- الخلط بين الوصل والفصل لألف التثنية التي تأتي بعد الهمزة المتطرفة. 

-٤‏ رسم الممزة المتوسطة في غير موضعها الصحيح. 

-٥‏ عدم رسم الصورة الصوتية للهمزة المتطرّفة في مكانها وشكلها 
الصحيحين. 

-٦‏ تصوّر حاص لبعض الكلمات ذات الهمزة المتطرفة. 
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۷- رسم مزة القطع في موضع مزة الوصل. 

۸- عدم قدرة التلاميذ على التعامل مع علامات الترقيم. 

۹- عدم كتابة الواو بأنواعها بطريقة صحيحة. 

٠١‏ -كتابة الألف في (ابن وابنة) إذا م تأتِ بين علمين بشكل عام. 

١-حذف‏ الألف التي تلحق بواو الجاعة. 

۲-وضع ألف التفريق في غير مكانها. 

۳-الخلط بين أنواع الواو. 

٤‏ -عدم التفريق بين واو الجاعة وواو الجمع. 

٥-عدم‏ مراعاة الشروط الخاصة بقواعد كتابة ابن» ابنة. 

١-عدم‏ استخدام قواعد رسم الممزة المتوسطة في أثناء الكتابة. 

۷- حذف الألف في (ابن وابنة) إذا وقعت بين علمين بشكل دائم. 

۸-عدم استخدام الحركات الإعرابيّة (الضوابط الحركية) للدلالة على الصحة 
اللفظية. في أساليب المدح والذم (بْسء نعم حَبّذا). 

۹-عدم التفريق بين الأصوات المتقاربة في المخرج سواء في أثناء القراءة أو في 
أثناء الاستماع» ويؤدي إلى سوء فهم دلالات الألفاظ. 

ن- الأخطاء الحوية والضرفيّة الكتابيّة لاصف التاسع الأساسيّ للعام الدراسيّ ٠‏ 


IS 


10۰ : الباب الٹای 


عدد التلاميذ ٠٠١‏ تلميذاً وتلميذة» عدد الكراسات ٠٠١‏ كراسة. حسب 


الموضوعات المدرجة في الكتاب. 


جدول رقم (۱۸) 
نوع الخطاً ونسبته (التّحو والصرف) للصف التاسع الأساسي. 
لاجا 


الحملة الفعلية 
عدم التنبه إلى ما في الجملة من 


ملاصقة الفعل للفاعل. 


عدم مطابقة بين الفعل والفاعل 
من حيث التذكير والتأنيث. 
تغيير بنية الفعل بعد الإسناد 
وخاصة إذا كان فاعله جمعاً. 
إسناد الفعل إلى الضائر. 

عدم فك التضعيف عند إسناد 
الفعل إلى الضمائر -التكلم» 
الخطاب» نون النسوة. 


إسناد أفعال الأمر إلى ججيع 
الضائر خالفين القاعدة. 
إجراء تغييرات على هيئة الفعل 


إذا ماآسند الفعل الماضى 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 10۱ 
الأاخطاء النحوية والصرفه تايه 


إعراب الفعل المضارع المعتل 
الآخر 

عدم قدرة التلاميذ على إعراب 
الفعل المضارع المعتل الآخر 
بصورة صحيحة. 


الأفعال الخمسة وإعراما. 


عدم حذف النون من الأفعال 


الخمسة في حالتي النصب 
والجزم. 

إسقاط نون الإعراب مسن 
الأفعال الخمسة في حالة الرفع. 
كثرة الأخطا الإعرابيّة 
للأفعال الخمسة. 

الأفعال التي تنصب مفعولين. 

عدم معرفتهم بالأفعال التي 
تنصب مفعولين أصلها مبتداً 
وخبر والخلط بينها. 

مفعولي الفعل الذي يصب 


مفعولین. 


مؤت الال 


الاهتام بقواعد معينة مع 
إغفال قواعد أخرى. 

إلزام جمع المذكر السام الياء في 
حالة الرفع. 

الحلط في الحركة الإعرابّة 
جع الث السام في حالتي 
النصب والجر. 

الأساء الخمسة. 

تصدر خاص لرسم بعض 
الكلمات. 

إلزام صورة الأسهاء الخمسة في 
حالة الرفع لحالتي النصب 
والجر. 

المقصور والممدود والمنقرص. 
حذف الياء في الاسم المنقوص 
في حالة النصب. 

إثبات ياء المنقوص مجروراً 
ومرفوع غير مرف ولا 
مضاف. 

الجملة الاسمية (صور الضبر) 
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عدم المطابقة بين المبتدأ والخبر 


في حالتي الجمع والتثنية وني 
النوع. 

وضع المبتدأبصورة جملة أو 
شبه جملة. 

عدم إعراب الحملة الفعليّة أو 
شبه المجملة في حالة كونها حبرا 
للمبتدأ. 

التعت 

خالفة النعت لنعوتة في التذكير 
والتأنيث. 


خالفة النعت منعوتة في 
الإعراب. 
الخلط في أدوات العطف. 


س- ترتيب الأخطاء حسب نسبة شيوع الخطأ وتكراره عند تلامذة الفة 
المستهدفة للصّف التاسع الأساميّ في مادة الحو والصرف. (التوافق بين 
الاختبار والكراسات). 

-١‏ تغيير بنية الفعل بعد الإسناد وخاصة إذا كان فاعله معا أو مثنى (لعبوا 


الأولاد). 


10€ الباب الثانی 


۲- عدم معرفتهم بالأفعال التي تنصب مفعولين أصله) مبتدأ وخبر» التي 
تنصب مفعولين ليس أصله) مبتدأً وخبر» والخلط بينه|. 

۳- الخلط في الحركة الإعرابية لجمع المؤنث السام في حالتي النصب والجر. 

-ً٤‏ عدم التنبه إلى ماني الحملة الفعلية من تقديم وتأخير. 

-٠٥‏ عجز التلاميذ عن تعين مفعول الفعل الذي ينصب مفعولين. 

-٦‏ إلزام جمع المذكر السام الياء ني حالة الرفع. 

۷- الاهتمام بقواعد معينة مع إغفال قواعد أخرى بالنسبة للجموع (مشل 
تغليب قاعدة) رفع الفاعل بالضمة على قاعدة فتح نون جمع المذكر السّال» 
وما يلحق به. 

۸- خالفة النعت لنعوتة في الإعراب بسبب أن يكون النعت منفصلاً لنعوتة 
بالمضاف إليه» فيظن التلميذ أن النعت للمضاف إليه (المجاور له) فيعربه 
بإعرابه. 

۹- ملاصقة الفعل للفاعل. 

١٠-عدم‏ المطابقة بين الفعل والفاعل من حيث التذكير والتأنيث. 

١-إدخال‏ الواو بين النعت ومنعوتة. 

۲-الخلط في أدوات العطف. 

۳-خخالفة النعت لنعوتة في التذكير والتأئيث مغل (حلف يميناً صادقاً) لأن 
لفظ يمين مؤنّث فالصواب (حلف يميناً صادقة). 


٤‏ -إلزام صورة الأسماء ا لخمسة في حالة الرفع لحالتي النصب والجر. 
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١-تصور‏ خاص لرسم بعض الكلهات مثل: لأرملة الابن حق الإقامة في بيت 
حاها. والصواب حيها. 

١-عدم‏ فك التضعيف عن إسناد الفعل إلى الضمائرء التكلم» والخطاب» ونون 
النسوة. 

۷- حذف الياء في الاسم المنقوص في حالة النصب» والصواب عدم حذفهاء 
ولا تحذف الياء عند النصب (ثماني). 

۸-إثبات ياء المنقوص مجروراً ومرفوعاً غير معرّف ولا مضاف. 

۹-إجراء تغيرات على هيئة الفعل إذا ما أسند الفعل الماضي المضعف إلى 
الضمائر الغائبة. 

١-إسناد‏ أفعال الأمر في جميع الضمائر خالفين القاعدة. 

١-كثرة‏ الأخطاء الإعرابيّة للأفعال الخمسة. 

۲-إسقاط نون الإعراب من الأفعال الخمسة في حالة الرفع. 

۳-عدم حذف النون من الأفعال الخمسة في حالتي النصب وال جزم. 

٤-عدم‏ قدرة التلاميذ على إعراب الفعل المضارع المعتل الآخر بصورة 

٥-وضع‏ المبتدأً بصورة جملة أو شبه جملة. 

٣-عدم‏ تبن الخبر. 

۷-عدم امطابقة بين المبتدأ والخبر في حالتي الجمع والتشنية وني النوع. 

۸-عدم إعراب الحملة الفعليّة أو شبه ا لجحملة في حالة كونها خبراً للمبتدأ. 
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الفصل الثاني 
مستويات الأخطاء 


دمهید 

عندما يبدأ التلاميذ حياتهم التعليميّة في المدرسة يتمرنون على القراءة والكتابة 
في دروس التهجي» فإذا ما تج هم التمرين الكاني على رسم الكلمات وقراءتا 
ومعرفة وظيفتها وموقعهاء أصبح من السهولة في أثناء الكتابة» كسب مهارات 
يدوية لكتابة كلمات صحيحة من الذاكرة وبسرعة معينة» وضمن ظروف و 
ضوابط تقتضيها مواقف العمل الكتاب. 

ظهور الأخطاء المتكزرة في الأعمال الكتابيّة بشكل ملفت» يوجب دراسة 
مستويات الأخطاء. في هذه الدراسة قمنا بتحديد أربعة مستويات لدراستها 
بشکل مفصل وهي: 

المستوى الصوت: قمنا ببيان أسباب التبدلات الصوتيةء وأقسام الحروف 
حسب صفاتهاء وأسباب الضعف التي ها علاقة بالمستوى الصو مركزين على 
توضيح بعض المصطلحات التي هما علاقة مباشرة بالنظام الصونٍ. 

المستوى الصرفي: قمنا بتوضيح المفهوم» وحددت بعض المسائل الصرفية 
ذات العلاقة المباشرة بمنهاج المرحلة الأساسية العليا (السابع» النَّامنء التاسع). 

المستوى النحويّ (التركيبي): ركزنا في هذا المستوى على أهميّة القواعد 
النحو يةء وتحديد أهداف تدريس القواعد النحويّة في المرحلة الأساسيةء مع ذکر 
أسباب ضعف التلاميذ في القواعد النحوية. 


10۸ الباب الئان 


المستوى الإملائيً: حددنا فيه مفهوم الإملاء» وذكرنا بعض المبادئ التي 
يجب مراعاتا عند تعلّم الإملاء لأهميتها في المساعدة على إتقان الرسم الإملائيء 
SS‏ 
تطر قنا إلى العلاقات الثنائية بين الإملاء والنحو والصّرف» وبعض النواحي التي 
ينبغي ربطها بالإملاء» وأوضحنا العوامل التي تؤدي إلى الخطأ في الرسم 
الإملائيّ. 
أ- مستويات الأخطاء 

اللغة ظاهرة تسير وفقاً لنظام شامل تراعي أصوله وتلتزم بهاء وهي مجموعة 
من العلاقات والرموز يعبر عنها بأصوات يحدها جهاز النطق وتدركها الأذن 
وتحفظها اليد بالكتابةء وهذه الأصوات المحدثة تولف بطريقة معينة لتؤدي 
معاني اصطلاحيّة وتشكل نظلا جزئية منبثقة من طبيعة اللخة من جهة» ومن 
الظروف المحيطة بها من جهة أخرى» الاجتاعيّة والاقتصادية والثقافية 
والعلمية» وكلها تؤثر تأثيراً مباشراً في صياغة هذه الأنظمة الجزثيّة وتطويرها 


والرقي با. 
ويمكن بيان طبيعة المستويات بم يلي: 


إل المستوى الصو للَغة هو الذي درس طبيعة الصوت وطرائق النطق به» 
وعُني بتأليف الأصوات بعضها مع بعض لتكّن ألفاظاً خاصة ذات مدلولات 


حلددة بارس قواعد العلائق الخاصة ین هذه الأصوات. 
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والمستوى الصّرف هو الذي انصرف إلى دراسة بنية الألفاظ واشتقاقها 
وتولیدها بعضها من بعض. 

والمستوى التحويّ (التركيبيّ) هو الذي اختص بضبط هذه الألفاظ بحركات 
أصليّة أو فرعيّة» ضمن أصول وقواعد مقررة» لتدل الألفاظ على المعاني المرادة. 

المستوى الكتايّ هو الذي عني بحفظ التراث اللغويّ فسَهّل بذلك الرجوع 
إلى هذا التراث والإإضافة إليه» وهو ذو القواعد الكتابيّة والأصول الخطيّة 
المأخوذ بها والمتعارف عليها. ولزيد من التحليل والتفصيل في هذه المستويات» 
وجب علينا أن نفصًّل فيها. 
-١‏ المستوى الصو 

تقوم اللغة على ربط مضامين الفكر الإنسان بأصوات منطوقة تحدثها عمليَّة 
الكلام. والكلام على هذا الأساس وظيفة إنسانية مكتسبة غير غريزيّة والكلام 
بطبيعة الحال نشاط إنسانيٍ يختلف اختلافاً جوهرياً من مجتمع إلى آخرء لأنه 
میراث تاريخيٰ ونتاج اجتماعيٰ. 

واللغة العربية تتألف من الكلات والألفاظء وتلل الكلمات إلى أجزائها 
الصغرى وهي الأصوات, فاللغة إذاً مجموعة من الأصوات» لكل صوت منها 
خرج وصفة» وحرف دل عليه عند الكتابة ويميّزه من الأصوات» وأصوات 
اللغة درس اليوم في علم خاص هو علم الأصوات» يعرف به» ولكلَ صوت 
مخرجه وصفته ومايتعلق به» وتمر الأصوات اللغويّة عند النطق بها 
بمراحل ثلاث. 


11۰ الباب الٹای 


-١‏ مرحلة إحداث المتكلّم الصّوت. 
۲- مرحلة انتقال الصوت في الهواء (الموجات الصوتية). 
۳- مرحلة استقبال السامع الصوت'. 

ويقول علهاء اللغة إن الصّوت في أساسه دفعة هوائيّة خارجة من الجوف عبر 
جهاز النطق» وهذه الدفعة تتعرض عند خروجها من الرئتين للمرور في أعضاء 
النطق الرئيسة» وهي مخارج الحروف» وخرج الحرف معناه اللاصطلاحي: هو 
محل خروج الحرف من الحيز ا حاص به» ومحارج الحروف سبعة عشر حرجا 
تقشم على سبيل الإجال إلى خمسة مقاطع: الجوف» الحلقء اللسان» الشفتين» 


الو 
تعريف علم الأصوات اللغويّة 
يتألف علم الأصوات من عناصر ثلاثة: 
أ. عنصر الأصوات (مقدّمة لدراسة النظام الصوتي» والتظم اللخويّة» فهي 
ملاحظة وليست دراسة للغة). 


. ٠٠١ الفراهيدي» علم الأصوات»› ص‎ )١( 


عمر الأسعد, اللغة العزبيّة دراسات تطبيقيّة» ص .١١‏ 


(۲) عمر الأسعد» م. ن.» ص .١١‏ 
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والعلم الذي ينصبٌَ على الأصوات اللغوية ينقسم إلى أربعة أقسام: 

أ. علم الأصوات الوصفيّ. 

ب. علم الأصوات التاريخيّ. 

ج. علم الأصوات المقارن. 

د. علم الأصوات العام. 
وينشق من علم الأصوات اللغويّة علمٌ وظائف الأصوات وهو علم 

التشكيل الصّوتي. ويدف إلى وضع القواعد الصًوتية التي تجري عليها 

الأصوات في سياق ما . 
والأصوات هي مادة الألفاظء وأساس الكلام» وتتميز هذه الأصوات في 

بعض اللغات بناءٌ على اعتبارات عديدة أهمها. 

-١‏ النقطة التي يلتقي عندها طرفان من أعضاء النطق ليمر الهواء من بينه) 
وهو ما نسمیه (بمخارج الخروج). 

-١‏ عمل الأوتار الصوتية أو توقفها عن العمل في أثناء النطق با. 

۳- مسار الهواء في منطقة النطق» فهناك حروف عند النطق با حبس النفس با 
ثم ينفجر دفعة واحدة» وهناك حروف احتكاكية. 


-٤‏ اتساع حيز الرئتين في جهاز النطق. 


.۲٠٤ جد محمد الباكير» مشكلات اللغة العربيّة المعاصرة» ص‎ )١( 


11۲ الباب الثاق 


-٥‏ اتجاه التفس عند النطق» كا هو الحال عند لفظ الحرف (ن). 
وأعضاء جهاز النطق: الشفتان» اللسان» المزمار» الفك الأسفل» الفك 

العلري» اللغةء الحدار الخلفى للحلق» اللهاةء الحنجرة الافتار الصوتية» 

الرئتان» تجويف الف . 

وأقسام الحروف حسب مخارجها: 

-١‏ الجوف (الأحرف الحوفية الموائية) فيخرج منه ثلاثة أحرف هي أحرف المد: 
الألف والواو والياء. وسميت هوائية لأنها تنقطع بانقطاع هواء الفم. 

۲- الحلق (الأحرف الحلقَيّة) وهى ستة: الهمزة» الهاءء العين» الحاءء الغين» الخاء. 

۴- اللسان وله عشرة خارج ويخرج منه ثمانية عشر حرفاً. 

. الأحرف الشجريْة: ونسبت إلى شجرة الفهم وهي ما تقع بين وسط اللسان 
وما يقابله من الحنك الأعلى وهي (ج» ش» ي). 

ب. الأحرف النطعية: وهى (ط» ت» د) وسميت بذلك لمجاورة خرجهامن 
نطع الفم» وهو غار الحنك الأعلى وخرجها من طرف اللسان وأصول 
الثنايا العليا. 

ج الأحرف الأساية: وهي (ص» ز» س) وسميت بذلك لخروجها من أسلة 


اللسان هى مستدقة» وخرجها من راس اللسان ومن بين الثنايا العليا. 


.۸ سليم الروسان» مبادئ الثقافة العامة في اللغة العربيةء ص‎ )١( 
.٠١ حسين راضى» أساسيات في اللغة العربيّةء ص‎ )۲( 


د. الأحرف اللثوية: وهى (ظ» ث»ذ) وسميت بذلك بخروجها من قرب اللثة. 


الأحرف الذلقية: وهي (ل» ن» ر) وتخرج من حافتي اللّسان وما يحاذيي. 
٤‏ - الشفتان يخرج منه| أربعة أحرف (و» ف» ب» م) هي الحروف الشفوية 
وسميت بذلك لأن خر جها للهواء من الشفتين. 
-٥‏ الخيشوم» حرف الألف المنجذب إلى الداخحل» فوق سقف الفم» فيخرج منه 
صوت الغتةء وهي (م» ن) المشدودتان. 
وهناك حروف تخرج من حافة اللسان مثل حرف (ض) . 
ويتحكم بطبيعة الصوت الوتران الممتدان في الحنجرة من الأمام إلى الخلف› 
والقادران على الحركة المستمرة أو ما يسمى بالذبذبة التي تتحكم في خروج 
ويشكل اختلاف الناس في أصواتم علامات فارقة تساعد على معرفتهم 
والتمييز بينهم» وكذلك تشكل الكثير من الجمل التي يستطيع الإنسان تأليفها 
من الكلات والحروف بلغة واحدة أمراً ميزاً. 
أقسام الحروف حسب صفاتما 
-١‏ الحروف المجهورة: وهي (أ» ب» ج» د» ذ» ر» ز» ض» ط» ظ» ع» غ» ق» ل» 
م» ن» و» ي) وهي حروف یتم ہا انحباس اهواء حين حدوث الحرف وقد 
يكون هذا الانحباس تاماً أو ناقصاً. 


۸۰ إبراهیم السامرائي» فقه اللغة المقارنء ص‎ )١( 


14 الباب الان 


- الحروف المهموسة: وهي (س» ش» ص» ح» خ» ث» ف» هه لك» ت) أي 
ما جري النفس فيها في أثناء النطق ہا. 
۳- الحروف الشديدة: وهي الحروف التي يمتنع الصّوت أن يجري معها ولا 
يمكن أن يمر الصوت فيهاء وحروفها (أ» ج» د» ط» ك ب» ق» ت). 
-٤‏ الحروف الرخوة: وهي الحروف التي يجري فيها الصّوت مشل (س» ش» 
ح» هھ ن» ز»خ» ص» و). 
-٥‏ الحروف الصائتة: وهي الحروف التي تهتز بها ا لحبال الصوتية عند النطق بها 
وهي (ب» د» ذ» ڄ» ق» ف). 
-٦‏ الحروف الصامتة: وهي الحروف التي لا تهتز الحبال الصوتية عند النطق بها 
وهي (ث» س» ك» ش» ب» ج» ز» غ» خ» ط» ص» ده ق» ت» ذ» وء ع» 
هه ي» ح» و 

إذاً اهمس يقابله الجهرء فالحروف مهموسة أو مجهورة» ومنها الشد والتوسط 
وضدهما الرخاوة» فالحروف شديدة أو متوسطة أو رخوة» ومنها الاستعلاء 
وضده الاستيفال ومنها التكرير ومنها الانحراف» ثم التفشي» وأخيراً 

الاستطالة. 


ومن صفات بعض الحروف. 


.Ao الزغشري» المغصل› ص‎ )١( 
. ٤٥-۲۸ إبراهيم أنيس» الأصوات اللغوية» ص‎ 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1٥‏ 

-١‏ الاستعلاء: وهو التصعيد في الحنك الأعلى» والحروف المتصلة بالاستعلاء 
هي: (خ» ص» ض» ط» ظ» غ» ق). 

۲- القلقلة: وهي اهتزاز في الصوت بأحد الحروف التالية: (ق» ط» ب» ج» 
د). 

۳- الغتة: حيث يتم إخراج النفس من الأنف حين التلفظ بها» وهي مجمعة 
بكلمة (ينمو) (ي» ن» م» و). 

-٤‏ الإطباق: وهو انحصار صوت الحرف بين اللسان والحنك الأعلى لارتفاع 
ظهر اللسان إلى الحنك الأعلى حتى يلتصق به وهي (ص» ض» ط» ظ). 

-٥‏ الاستفتاح: وهو ضد الإطباق» جريان النفس لانفراج ظهر اللسان عند 
النطق بالحروف وهي (أ» ب» ت» ث» ج ح» خ» د» ذه ر» ز» س» ش؛ع» 
غ» ف» ق» ك» ل»ن» ه و» ي). 

۷- الاستطالة: وهي امتداد الصّوت بالضاد من أول حافة اللسان إلى آخرها. 

أسباب التبدلات الصوتية 

-١‏ انتقال اللغة من جيل إلى جيل عن طريق التلقين. 

۲- القأثر بأصوات اللّغات الأخرى» مل تأثر اللغة العربيّة بالتركيّة 


والفارسية. 


111 الباب الثای 


۳- أسباب اجتماعية (التمدّن اللّغوي) ودينيّة (الرْسم الاصطلاحي» وأحكام 
التجويد) وقومية (اللّهجات). 

-٤‏ أسباب صوتية مثل: تفخيم بعض الحروف أو إخفائها أو إدغامها. 
فاع ارات وار مهاي ق ا0ء ال ي 

وإذا كان الحرف العربي يتصف من حيث الشكل بالصفات المتقدّمة فهو أكثر 
من جرد صوت دال مع غيره من الأصوات على معنى معيّن لكلمة من الكلهات» 
فلقد كشف علاء اللغة منذ وقت مبكر عن الصلة الوثيقة والعلاقة الأكيدة بين 
الوت الدال على الحرف من جهة ودلالة هذا الصّوت من جهة أخرى. هذا ما 
يتعلّق بخروج الكلمة من خارجها الصَوتيّة وعلّها الفم» وللأذن دور كبير في 
استقبال الكلمة إذ يستقبل الفرد اللات ليتخذ منها موقفاً بعد عدة عمليّات 
ذهنية نتحدث عنها بشيء من التفصيل. 

الاستماع مهارة تحليل أساسيّة في تعليم اللخة وتعلّمها. وأهميّة هذه المهارة 
قدّمها الله سبحانه وتعالى على وسائل التعلّم الأخرى في كثير من الآيات 
القرآنيّة» قال تعالى: ""وجعل لكم السمع والأبصار والأففدةلعلكم 
تشكرون"' فاعتمدت الطريقة التوفيقيّة على مهارة الاستاع في تعليم اللغة 
| حيث تقضي أن يتعرض التلميذ في الصف الأول الأساسيّ للاستماع 


.٠٠١ مود السعرانء علم اللغة» ص‎ )١( 
.١۷/٠١»لحنلا سورة‎ )( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1۷ 
والكلام» من خلال لوحة المحادثة التي تتصدّر كل درس» كا تؤكد الخطوط 

والاستماع عماد كثبر من المواقف التي تستدعي الإصغاء والانتباه إذ يستقبل 
الفرد المعاني والأفكار الكاملة وراء مايسمعه من ألفاظ وعبارات ينطق بها 
لمتكم في موضوع ماء ويتم الاستاع بالإنصات» والفهم والإدراك مع ملاحظة 
نبرات الصّوت المنبعث» وطريقة الأداء اللفظي» ففي الاستاع تدريب على 
جو الإصغاءء وحصر الذهن» ومتابعة المتكلّم وسرعة الف . 

ويقوم الاستماع على دة عملبُات عقلبّة كالاستبصار› والتميز» والربط› 
والاسترجاع» والتابعة» ولأ من تكامل العمليات وتآزرها ليتحقق قدر من 
الإدراك والفهم والاستاع» في طبيعته يتجاوز الكينونة الفسيولوجية للسمع إلى 
الكينونة الداعية التى تختزن الأصوات بطريقة دقيقة ومنظمة» وعلى ذلك تكون 
الاصطلاحيَة التي عليها مدار قسط كبير من العملية التعليمية. 

ويتأثر مستوى الكتابة بعامل الاستهاع ويرتبط به ارتباطاً وثيقاء فالإملاء ني 
ماهيته عملية يتم من خلا ها الإصغاء إلى الكلام من مصدره» والوعي بمخارج 
الحروف» ومعرفة المسار اللغويّ الذي اختاره السلف واتفق عليه أبناء الأمة» 


.٠١ الفريق الوطني لمبحث اللغة العربية» مناهج اللغة العربية وخطوط العريضة» ص‎ )١( 
. ٠١٤-۷۸ الحوري» وستيتية» مناهج اللغة العربيّة وطرق تدريسهاء‎ )۳( 


۱۸ الباب الثان 


ووظيفته تقديم صور بصرية للكلمات تقوم مقام الصور الساعية عند تعذر 
الاستهاع» واعتبر )81٥١11(‏ أن أسس عمليّة الإملاء هي الذاكرة» والتخيل 
الصّوتيّ والتميز السمعيّء والإدراك مع . 

ويذكر (السيد) في هذا المقام من العوامل المؤدية إلى الخطأً الإملائيّ. 
. ضعف قدرة المتلقي على التمييز بين الأصوات المتقاربة في المخرج. 
ب. عدم تمثيل الطول المناسب للحركات القصار. 

وإن المستمع الجيد يجب أن يقوى على التمييز بين أصوات الحروف» فيستطيع 
كتابتها كتابة صحيحة. 
فعندما يتعرض الفرد لموقف الاستماع يستطيع أن يميّز مقاطع الأصوات» 
ويتعرف ترتيبهاء وهذا يساعد على تثبيت الصور المكتوبة» والوسيلة العمليّة إلى 
ذلك هي الإكثار من التهجَي الشفويّ لبعض الكلمات قبل كتابته". 

ويستطيع المعلم أن يدرك أثر الاستماع في صحة الرسم الإملائيّ عند تلاميذه 
في كثير من المواقف» فعدم قدرة التلاميذ على تميز أصوات الحروف المتقاربة في 
الملخرج قد يؤدي إلى الخلط في كتابة كلمات هذه الحروف» كا أن ضعف قدرتم 
على متابعة الصور الصوتيّة المسموعة» وترددهم في الكتابةء قد يؤديان بشكل أو 
(1) شحاته» أساسيات تي تعليم الإملاء» ص ۸. 


.٠ ٥١ السيد» في طرائق تدريس اللغة العربية» ص‎ )١( 
.١١ إبراهيم» الإملاء والترقيم في الكتابة العربيةء ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 


بآخر إلى عدم قدرتهم على مسايرة زملائهم» ثم التخلف عنهم في الكتابة» وقد 
يدي هذا الضعف إلى بطء في الكتابة» وتأخر في التآزر السّمعيّ الحركيّ عند 
هذه الفئة من التلاميذء وقد يظهر هذا جلياً عند البعض حين يبدأون الكتابة 
الإملائية بداية سليمة في بداية النص الإملائيّ» ثم يعجزون عن مواكبة أقرانم 
في استكمال كتابة المسموع» لعدم قدرتهم على إدراك الوحدات الصوتية ورسم 
الور الخطيّة ها. ولعل البطء في الرّسم وعدم اتباع المنهجيّة الصحيحة في 
تنظيم الحروف والكلهات» من أكثر العوامل التي تؤدي منفردة أو مجتمعة إلى 
وقوع التلاميذ في أخطاء الزسم الإملائي. 

ومن أشكال الضعف الأخرى التي تنتج عن البطء في الكتابة» القفز عن 
بعض الكلمات وقد يكون هذا عائداً إل ضعف قدراتمم على المتابعة والإصغاء 
ومواكبة الوحدات اللغويّة المسموعة أيضاًء كا أن تكرار الكلمات هو مظهر آخر 
من مظاهر ضعف الكتابة الإملائيةء ويعزى إلى ضعف التلاميذ في إدراك الصور 
الصوتة المنن ىة 

وهناك ما يشير إلى أن الإصغاء من طرف التلميذ في مواقف الكتابة الإملائية 
يجعله أقدر على التفريق بين الكتابة والكلهات المتشامهة في اللفظ عند سماعه هاء 
حیث یربط بین ما يسمعه وبين ما يتوافر لديه من خبرة لغوية مخزونة» ومثال 


ذلك كتابة (بجییى) و(ميا). 


(۱) شبل بدران» التعلیم والتحدیث» ص ۲۹. 


32 الباب الثاق 


ويستطيع التلميذ أن يميّز بين الاسم الذي يكتبه بألف مقصورة والفعل 
اأذي يكتبه بألف قائمة» فيكون اختياره هنا للصورة ا لخطبة الصحيحة قائ على 
توظيف القدرة السمعيّة في التثبت من الصورة الخطيّة الصحيحة بجانب 
توظيف القاعدة الإملائية المرتبطة مهذا الشاهد'. 


وعن طريق التخيّل واسترجاع الصور الذهنية ا مخزونة يستطيع التلميذ أن 
يفرّق بين كتابة كلمتي (سورة وصورة) فعند سماعه لجملةء "قرا الإمام سورة" 
تبادر إلى ذهنه الصلاة ويسترجع صورة الإمام وهو يوم المصلينء ويوازن التلميذ 
بين الصورة الذهنيّة وصورة الكلمة المقارنة ها ليتحقق من كتابة صورتها الخطية 
الصحيحة» مستبعداً الكلمة المقارنة بها في الصورة الصوتيةء وهي كلمة (صورة) 
وذلك يدل على أن هذا التلميذ توصل إلى اتخاذ القرار المناسب بعد توظيفه 
لعمليات عقليّة علياء هي الاستاع والتخيّل والاسترجاع والفهم والمطابقة 
والتهجي وما شابه ذلك من العمليات الذهنية الأدائية المتصلة بالكتابة. 

والأصوات ها علاقة ارتباطيّة تجمع بين المنطوق والمسموع لتؤثر في الكتابة» 
كا أن للتلوين الوت (التنغيم) أثره الفاعل في صحة رسم الحروف بأشكاها 
وني مواضعها من الكلمة» إذ يؤثر ذلك في درجة الفهم» ويشد انتباه التلميذ 
ويعطيه مؤشراً على دلالة الألفاظ» وزيادة معانيها وضوحاء فيستطيع أن يرسم 
علامة الترقيم المناسبة من (تعجب واستفهام» وتنصيص ونقطة) تبعاً لذلك 
التلوين» وما لا شك فيه أن اللفظ السليم للكلمة يساعد على التعرف إلى 


.۹۸ محمد أبو الفتوح شريف» الأخطاء الشائعة» ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۱۷۱ 
الحروف المضعفة. فيرسم التلميذ علامة التضعيف() على احرف رسا 
a‏ 

الحركات والحروف أساسان في تشكيل الأصوات وفهم الذلالات وإدراك 

المعاني» ومن هنا ندرك أهميّة الصوامت والصوائت. 
إن الصوامت العرببّة تختلف عن وظيفة الصوائت (حروف العلَّة والحركات) 

ومن هذه الاختلافات: 

-١‏ أن الصوامت تقابلها (الحروف) تكون أصولاً للكلمات العربيّة من حيث 
الاشتقاق» فتكون هذه الحروف فاء الكلمة أو عينها أو لامهاء أَمّا العلل 
(الصوائت) فلا تكون. 

۲- أن الصوامت تكون بداية للمقطع في العربيّة ولا تكون الحركات كذلك. 
أن الصرامت (العروف) تطول كمية الضوت فيهاء أا العلل فلا تطول''. 
وتميّز بوظائف لا تؤدا الحروف الصحيحة ويمكن تلخيصها كا يلي: 

أ. تؤدّي مهمّة جليلة في اللغة العربيّة إذ تزيد في قوة الوضوح السمعي. 

ب. توح المعنی بشکل مفهوم مثل َل فل 

ج. ها أهميّة كبيرة في التنغيم والنبر. 


.۲٠١ حمود السعران» علم اللغة» ص‎ )١( 
. 1۸ تام حسان» اللغة العربيّةء منباها ومعناهاء ص‎ (۲) 


1۷۲ الباب الثاني 
وعلم الأصوات الصرنّ يعرف بأنه دراسة استعال الوسائل الصوتية 
الوظيفية للسانِ ما في علم صرفه» وتتضمن ثلاثة أجزاء. 
-١‏ علم الأصوات التركيبي: التغيرات الصوتية الامتزاجيّة التي تطرأ في أثناء 
التهاس بين مستفردين (الرجل العظيم). 
۲- التناوبات الصوتية: وهي التغيرات الصوتية الناتجة عن إضافة حروف أو 
حركات للمفردة (أغنى» عَسَيْتٌ» عَيْبْتٌ). 
۳- البنية اللوافظيّة للمستفردات: وهي الجذر الأصلي الذي تبنى عليه 
المفردات (الاشتقاق والتوليد) ويختص بالألفاظ الصَوتيّة ومافيهامن 
تناوبات. 
أسباب الضعف التي ها علاقة بالمستوى الصو 
-١‏ سرعة النطقء أو أن يكون المعلّم خافت الصوت» أو غير مهتم بمراعاة 
الفروق الفرديّةء أو أن يكون في نطقه قليل الاهتام بتوضيح الحروف» 
وبخاصة الحروف المتقاربة في أصواتها أو خارجها. 

۲- عدم المطابقة بين رسم حرف الهجاء وصوته والّذي يتكون من الصوت 
والرمز والحركة المرافقة» إذ يغلب في العربية الاتفاق بين نطق حروف 
الكلمة وكتابتهاء أي كتابة ما ينطق والعكس» إلا أن هذه القاعدة غير 


.٠١١ بول فاير» مدخل إلى الألسنية» ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۷Y‏ 
مطردة» إذ توجد حالات خاصة زيدت في كلماتا أحرف لا تنطق مشل 
(ذلك» هذاء لكن). ومن أمثلة الأحرف التي تكتب ولا تنطق (عمرو) 
والألف الفارقة في (شربوا). ومثل هذه الأمور الكتابيّة توقع التلاميذ في 
لن وة 

۳- اللهجة العاميّة: إن للهجة أثراً واضحاً في وقوع السامع في أبس وحيرة حين 
تمتزج اللغة الفصيحة بصوت يقلب شكل الحرف ومعناه» ومن أمثلة ذلك. 


عندي قلم - عندي 1 
آنت ضالع في الأمر - أنت ظالع ني الأمر 


استيقظ التلميذ مبكراً که اش الد ما 
اضطره إلى عمل ذلك - اضتره إلى عمل ذلك 
إن ما يجري عليه المتحدثون في اللغة سواء بقلب همزة (قلم - أل) أو الطاء تاءً 
(طالب -تالب) أو الصاد سيناً (صيف» سيف) كل ذلك مغاير لنظام الأصوات 
العربيةء وأمثلة هذا التمدّن اللغويّ كثيرة وتقع في أصوات أخرى (ث - س) (ذ 
- ز) (س - ز) فيجب التنبه لذلك'. 
تحدثنا عن الحروف مفردة وما ها من صفات صوتيّةء لذا وجب علينا 


ا لحديث عند التقاء حرفين أو أكثر وما ينتح عنها من تلات صوتيّة مثل: 


.٠۸ أبو شريفة ورفاقه» دراسات في اللغة العربيّة» ص‎ )١( 


VE‏ الباب الثای 


المقاطم: من نميزات اللغة العرببة تا لا تبدأ بصامتين كا هو الحال في الّغات 
الأجنبية وعليه نضيف همزة الوصل لنستطيع أن نلفظ بفعل الأمر (ذرُس) 
فنقول اذرس» وما فعلناه هو أننا بدآنا بصامت هو الهمزة» ثم حركة وهي 
الضمّةء ثم صامت» ثم صامت وحركة» ثم صامت» وهذا العمل يعلل لناعدم 
التقاء الساكنين مثل: مِنْ الكتاب فتصبح مِنً الكتاب. 
وتقسم المقاطع إلى ما يأتي: 
-١‏ مقطع قصير: وهو عبارة عن حرف متحرك فقط مثل (س» س» س). 
۲- مقطع متوسط: وهو عبارة عن حرف متحرك + حرف مد مشل (ساء سو» 
سي). 
مة طويل: وهو عبارة عن حرف متحر + حرف مد + حرف ساكن 
مثل (قال» زال). 
النبر: وهو شدة الصوت على جزء من الكلمة دون الأجزاء الأخرى» ويمكن 
تلخيص قواعد النبر في الفصحى كا يأي. 
أ. إذا توالت في الكلمة عدة مقاطع قصيرة كان النبر على المقطع الأول مشل 
(شربَ» دَرَس). 
ب. يكون النبر على المقطع الطويل إذا م يكن في الكلمة مقطع طويل غيره مشل 
(مال» دارس). 


.٠١ عدس» اللغة العربية والثقافة العامة» ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية o‏ 


ج يكون النبر في المقطع الطويل الأول إذا كان في الكلمة أكثر من مقطع طويل 
مغل (مقادير) ويلفظ أبناء العريبّة بالكلهات بها فبها من مقاطع ونير وبفعل 
السليقة. 
وتبدو أهميّة النبر هذا في النطق في اللغات الأخحرى كالإنجليزية لأنه قد ينتج 

عنه اختلاف في معنى اللفظة'. 
التنغيم: وهو اختلاف مجة الصوت في العبارة أو الجملة من حيث ارتفاعها 

وهبوطها تبعاً للمعنى المقصود» وبشكل يحدث ذبذبة في الوترين الصوتيين ينتج 

عنها تناغم موسيقي في الكلام فنحن نلفظ (ما أحسن محمد) حين نتقصد با 

النفي بلهجة تختلف عن لفظها حین تکون سوال أو حن تکون تعج). 
معظم الأخطاء تلتقي في الموضوعات التالية: التضعيف» الألف الفارقةء 

التنوين والنون» الحروف المتقاربة الحركات» الحروف الي تنطق ولا تكتب» 

عدم ضبط حركة الفعل البني للمجهول» إشباع الحركات» عدم حذف حرف 

العلّة عند الجزم» ا مزج بين الفصحى والعامية. 


۲-المستوى الضريي 


الضرف في اللَغة: هو التغيير والتقليب من حال إلى حال. 


. عدس» اللغة العربية والثقافة العامة» ص۱۸‎ )١( 


(۲) م. ن» ص ن. 


1۷٦‏ الباب الثانی 


وي الاصطلاح: هو التغيير في أحوال بنية الكلمة وما ما من زيادة وحذف 
وإعلال وإبدال وإفراد وتثنية وجمع» وتغيير المصدر إلى الفعل والوصف المشتق 
منه كاسم الفاعل واسم المفعول» وصيغة المبالغة... الغ. 
والصرف يتحدد في ثلاثة أشياء هى: 
-١‏ تحويل بنية الكلمة إلى أبنية ختلفة لضروب من المعاني كالتصغيبر والتكسير 
- تغيير الكلمة لغير معنى طارئ عليهاء ولكنْ لغرض آخر ينحصر في الزيادة 
ت بيان أحكام بنية الكلمة وتصريفها إلى أجناس وأنواع بحسب وظائفها كأنٌ 
يقسمها إلى أجناس الفعلء والاسم والأداة أو من حيث التذكير والتأيث 
والأفراد والجمع". 
ويختص التصريف بالأسماء العربيّة المتمكنة (المعربة) ولايدرس الحروف 
والأسماء المبنية. فالتصريف لا علاقة له بالأسعاء الأعجميّة والمبنيّة كالضائر 
والأفعال الجامدة مثل: نعم وبس 
والغاية من الصرف حفظ اللسان من الخطأء ومراعاة قوانين اللغة في الكتابة 
و لال 


() الروسان» مبادئ الثقافة العامة في اللَغة العربيّة» ص .٠١‏ 
(۲) هادي نهر» الصرف الواني ص ۰ 
(۳) عبده الراجحي» التطبيق الصرفي» ص ۹۹۰. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1۷V‏ 
وعندما تتلاقى مجموعة من اللأصوات وتؤلف كلمة من الكلات» تتخذ هيئة 
خصوصة في تكوين الكلمةء تسمى بنية الكلمة كا أن علم الصّرف يختص 
بمعرفة بُنى الكلمة. لذا هو العلم الذي به تعرف صياغة الأبنية العربية وأحواها 
ما ليس إعراباً ولا بناءً. 
ومعرفة بناء الكلمة الصرن يساعد على معرفة موقعها وما يتلوها في المجملة 
من حيث الإعراب والمعنى» ولو تأملنا الأمثلة التالية. 
- انطلق المتسابق منطلقاً حسناً. 
- زید منطلق به. 
- منطلق المتسابقين شروق الشمس. 
- منطلق المتسابقين ساحة البلدة. 
لوجدنا بينها لفظة مشتركة هي (منطلق) استعملت في كل مشال استعالاً 
فهي ني الحملة الأولى مصدر ميمي للفعل انطلق. 
وني الثانية اسم مفعول مشتق من الفعل نفسه. 
وني الثالثة اسم زمان لأنها تدل على زمان الانطلاق. 
وني الأخيرة اسم مكان يدل على مكان الانطلاق. 
ولا كانت هذه الصيغة مشتركة بين هذه المشتقات الأربعة ضار تحديد ماه 


مرتبطا بسياق الحملة التى استخدمت فيها. 


۱۷۸ الباب الا 

ومن أهم البحوث الصّرفيّة التي تساعد على ضبط بنية الكلمة معرفة الميزان 
الصرقٌ ومعرفة المجرد والمزيد من الأسماء والأفعال» ومعرفة المشتقات 
NSE‏ 

فإذا كان لدينا الأصوات (ل» ع» ب) ورتبناها في زمرة لفظيّة واحدة» ينتج 
معنى معروف هو اللعب» وإن جعلت ترتيب الأصوات على نحو آخر يولد 
لديك معنى آخر (لعبت) (لاعب) (اللعب) هذا التغير في المعنى حصل نتيجة 
تغير صيغة اللفظية» وهو من اختصاص المستوى اللفظي. 

فالمستوى الصرنيّ يدرس التغيرات التي تطرأً على صيغ الكلمات فتحدث 
بجا فد تون ال دة ال فة حر ك و اده كال اة 
والكسرة والتنوين. 

ولو غيرنا الفتحة بضمة ثم كسرنا الوسط لأصبحت (لَعِبَ) ونتج معنى آخر 
هو اللعب من المجهول في الزمن الماضي. 

يلاحظ ما سبق أن المستوى الصرنٌ مكؤن من وحدات صوتيّة ضمن نظام 
لغويّ معيّن» ونه مرتبط بالمستوى الصّوقٍّ» لكن» حين نريد أن نعبر عن أفكارنا 
فإننا لا نلفظ كلمة أو صوتاًء وإنها نسوق الألفاظ في نظام معين» وهذه الألفاظ 
حسب النظام اللغوي المستعمل يؤثر بعضها في بعض. 


.٠١ عمر الأسعد, اللغة العربية ودراسات تطبيقيّة» ص‎ )١( 
.٠٠ عبد الراجحي» التطبيق الصرقّ» ص‎ )۲( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1۷۹ 


المستوى الصرنّ يدرس التغيّرات التي تطرأ على أبنية الألفاظ فؤدذي معاني 
جديدة» وهذه التغبرات هي وحدات صوتية» وبمذا تبيّن مدى ارتباط الدرس 
الصوتي بالدرس الصرفّء والدرس الصّرق يعتبر مقدمة للدرس النحوي 
وملازماً له في العربيّةء لأن اهتام الصرف ببنية الكلمة إنم) هو لاستع اما في 
ترکیب نحوي. 

وأي تغيير ني بنية الكلمة يؤثر في المعنى الذي تؤديه فإن قلت (حضر) يفهم 
أن شخصاً أو شيئاً قد حَصَرَّ» وإِنْ قلت (أخصّر) فإنك تحس أن شخصاً ماقام 
باحضار شيء» مشل َرَج الرجل)» (أخرَجْت الرجل)» (كاذب» كذاب) 
(حَصَدَ) تشر إلى الفلاح» بين (أخصَدَ) يدل على الاستحقاق بمعنى حانَ 
وقت حصاده. 

وني إطار مفهوم التكامل وأبعاده من فنون اللغة والعلاقات الإرتباطية 
الصرفية القائمة بين هذه الفنون» هناك ما يشير إلى الاهتهام بتعلّم الإملاء بدا 
من اللحظة التي وَلِدَ فيها علا الصرف والتحو من حيث العلاقة بينهم) نما يؤكد 
أن رسم الحروف» في كثير من الأحوال» تحددها المعرفة بقواعد النحو والصّرف 
أو قواعد النطق (الصوت)'. 

وقد مزج اللغويون العرب بين الصرف والتحوء ورأى بعض علماء اللغة 
الغربيين والعرب - مثل هذا الارتباط - من ناحية عملية ومنطقيّة - أن تسبق 
دراسةٌ الصف دراسة التحو» والصّرف في اللغة يقوم على تقسيم الكلام إلى 


)١(‏ الحموز» الأخطاء الشائعة الناحهة عن الأبعاد النحويّة والصرفية» ص۲. 


1۸۰ الباب الا 


(اسم» فعل» حرف) وللتفريق بين هذه الأقسام أوجد علماء اللخة العربيّة 
معيارين. ينظر إلى الكلمة من حيث الشكل المبني» ينظر إليها من حيث الوظيفة 
المعنى. من حيث الشكل الاسم يقبل الجر والتنوين و(ال) التعريف والنداء 
بينم لا يقبل الفعل والحرف هذه المعايير الشكليّةء وحيث العيار الثاني هو العنىء 
فقد عرفوا الاسم بأّه ما دل على مسمى (شيء) والفعل ما دل على حدث وزمنه 
والحرف ما ليس ذلك وبعد هذا التقسيم لأنواع الكلام فصلوا القول في الاسم 
من حيث التجرّد والزيادة» والجمود والاشتقاق'. 


المصادر 


والمصدر ما دل على حدث غير مقترن بزمن» وهو أساس الصّرف. 


-١‏ المصدرالصريح. 
أ. مصدر الفعل الثلاڻي: ويكون على وزن 
أ فعالة: نجارة زراغة. ب. فَعّلان: عَلّيان» طَوّفان. 
92 و 2 و 2 
ج. فعلة: خحضرة» صفرة. د. فعال: سعال» تباح. 


ب. مصدر الفعل الرباعى: من مصادر الأفعال الرباعيّة القياسية» وتختلف 
آوزانیا باختلاف صي الأفعال: (أكر» أبقی» أقام» تدزب» قاتل»› زخرف» 


اندفع»› استقبل»› اجتمع). 


.٠٠ص أبو شريفة» دراسات في اللغة العربيّة»‎ )١( 


۱۸۱ ES 

-١‏ المصدر الدال على الَرة: يُصاغ من الفعل الثلاثي على وزن (فَعْلَّة) مغل: 
أكلة. ومن الرباعي على وزن (إفعالة). 

۲- المصدر الدال على هيئة: يُصاغ من الفعل الثلاثي على وزن (فِعْلَّة) مشل: 
إكَلّة. ومن الرباعي على وزن (إفعالة). ) 

۳- المصدر الميمي: يُصاغ من الفعل الثلاثي غير الأجوف على وزن (مَفْيِل) 

-٤‏ المصدر الصناعي: يصاغ بزيادة ياء مشددة وتاء التأنيث على آخر الاسم 
مثل: وطنية. 

-٠‏ اسم الفاعل: من الفعل الثلاثي يُصاغ على وزن (فاعل) مشل: ضارب» 
ومن غير الثلائي على وزن (مُفعل) مثل: مُدحرج. 

-٦‏ اسم المفعول: من الفعل الثلاثي يصاغ على وزن (مفعول) مثل: مضروب» 
ومن غير الثلاثي على وزن (مُمعَل) مثل: مُستخاّص. 

۷- الصفة المشبهة: تصاغ من الأفعال الثلاثيّة اللازمة» (فرح» بطل» حلو» 
طویل). 

۸- اسم التفضيل: يتم صوغ اسم التفضيل من الفعل الذي يجوز التعمق فيه 
وهو الفعل الثلاثي التام» المتصرّف» والمثبت مثل: أعلى» أفضل. 

۹- اسا الزمان والمكان: ويبنيان على وزن (مَفَعَل) مَلْعَبْ. 


١-اسم‏ التعجب: يُصاغ على وزن ما أفعل أو أفعِل به مثل: ما أكرم! أَكرِمْ ب! 


۸۲ الباب الثان 


١-أساء‏ الآلة: بعضها قياسيّة مثل مسطرة» منشار. وأوزانما قياسية مفعل» 
مفعَلة» مفعال» فعالة. 

۲-صيغ البالغة: تستعمل عند مصدر الزيادة في الصفة ولا تبنى إلا من 
الثلاثي وأوزانها قحال (كذّاب)» مفعال» قعيل» فَعُول» مفعيل» فيل . 

الاشتقاق 
الاشتقاق يعني توليد الألفاظ بعض نها من بعض ويشترط في صحة ما يأتي: 

-١‏ الاشتراك ني عدد من الحروف. 

N ON TET E 

۳- أن يكون بين هذه الألفاظ قدر مشترك من المعنى. 

أنواع الاشتقاق 

-١‏ الاشتقاق الأصغر: الاشتراك في عدد الحروف وترتيبها مع الاختلاف في 
الحركات عَلِمَء علي عَلَمْ. 

۲- الاشتقاق الكبير: الاشتراك في عدد الحروف مع الاختلاف في ترتيبها سلم 
لس مسل. 

۳- الاشتقاق الأکر: إبدال حرف بحرف آخر مثل (جَذّبّ: جَدَّبَ) (صَيْف: 


۰~ 


صف). 


0-۵ أحمد الحملاوي» شذا العرف في فن الصرف» ص‎ )١( 
. ٥۸ عبد الراجحي» التطبيق الصرفي» ص‎ )۳( 


الأخطاء الدحوية والصرفية الكتابية ۱۸۳ 

€ً- النحت: إدماج كلمتين أو أكثر في كلمة واحدة مثل: عبد الدار (عبدري)ء 
عبد الله (عبدلي). 

فوائد الاشتقاق 

-١‏ اشتقاق الألفاظ بعضها من بعض يُساعد في نمو اللغة وتطويرها 
والتخلص من الأجزاء المغككة. 

-٣‏ الاشتقاق طريقة رائعة لتوليد الألفاظ للدلالة على المعاني الجديدة. 

۳- يساعد على التنويع في التعبير عن حدة مسميات لمعنى واحد (القارعة» 
الواقعة» الطامّة). 

-٤‏ يساعد في ربط الجزئيات بالكليات. 

-٥‏ يدلنا على أصول الألفاظ. 

-٦‏ يعتبر أحسن الطرق في فهم اللخة والتفقه بها. 

۷- يساعد عل معرفة الألفاظ الأصيلة من الدخيلة. 
الوحدات الصوتية التي نضيفها إلى الكلمة الأصلية لتكسب معنى جديد 


(دواخل) إذا جاءت في وسط الكلمة, أمّا إذا جاءت في آخرها فتسمى 


(لواحق). 


(۱) أحمد قیش» الکامل فی النحو والصرف» ص .٠٠-۲۰‏ 
فیس ق ص 


۱۸٤‏ الباب الا 


معظم الأخطاء في هذه المرحلة تلتقي في الهمزة المتوسّطة وهمزة القطع 


والوصل» أساليب المدح بعس نِعْمّ والاسم المنقوص والممدود المقصور. 
۳- المستوى النحوي (التركيبى) 

ذهب المصنفون الأوائل إلى أن ظهور التحو كان بسبب شيوع اللحن في 
العربية حين اتسعت دائرة المجتمعات العربيّة القديمة» لما كان من الفقوح 
الإسلامية التي نشرت هذه اللغة في المجتمعات الإسلامية التي اعتنقت الإسلام 
فأقبلت على العربية تتعلّمها. على أن هذا الحن م يكن مقصوراً على غير العرب 
ممن شملهم الإسلام» بل تجاوز ذلك إلى العرب أنفسهم» ومن أجل ذلك فر 
أهل العلم في وضع ضوابط يستعين بها المعربون لتلا يرتكبوا شيئاً من اللحن» 
وارتكاب اللّحن عيب للعل". 

كان العرب من قبل يتقنون لختهم» ولكنهم كانوا نجهلون القواعد» م تكتبْ 
القواعد إلا لحفظ اللسان العربي من الآثار السلبية التي لحقت به من جراء 
الاختلاط بغير العرب» وني هذا ما يفسر الظاهرة التي تتمشل في ون عدد لا 
بس به من النحاة من غير العرب في الأصل» فهي قد وضعت لغير العرب 
بتداءء وإن كثيراً من تلك القواعد هي نتاج الترف الفكري الذي شهده العا 
الإسلاميّ. وإن منها ما ليس له من الأهمية ما يؤهله لأن عل" . 


.۹ إبراهيم السامرائيء المدارس النحوية أسطورة وواقع» ص‎ )١( 
.۲۱٠۲ ربحي جابرء نحو دراسات وأبعاد لغويّة جديدة» ص‎ )۳( 


الأخطاء النحوية وا 


والنحو في الحقيقة هو عملية فهم دقيق لعلاقات الكلمات في إطار التعبيرء 
ومعرفة وظيفة كل كلمة ضمن ذلك الإطار» فإعراب الكلمة يجحدد وظيفتها في 
التعبير بالنظر إلى علاقتها ب جاورها من الألفاظ والعبارات» والعربية لغة معربة 
تجري أواخر الكلم فيها على أنماط مخصصة تنضبط بأصول وأحكام. 

ومن المعروف أن المدرسة الابتدائية قد وجدت في المجتمع لتؤدي وظيفة 
مهمة في الحياة وهي مساعدة الفرد على أن ينمو نمواً متكاملاً في جميع النواحي 
الجسميةء والروحيّة والوجدانيّة» فالبيئة المدرسيّة هما أهميّة عند الأطفالء لأنمم 
من خلا ها يكتشفون أنفسهم» ومن خلال دروسها يُطلّون على الحياة في المجتمع 
الكبير ليعوا قيمه ومعایيره. 

وتعد اللغة العربيّة في المنهج المدرسيّ إحدى الوسائل المهمّة في تحقيق 
الوظائف المتعددة للمدرسة الابتدائيةء لأن اللغة هي الأداة الرئيسة التي تنه 
من الإلمام بالمهارات الأساسية في القسراءة والكتابة والتعبير» وتساعدهم على 
اكتساب عاداتها الصحيحة واتجاهاتا السليمةء كا أا الأداة التي بها يسيطر 
المتعلّم على المواد الدراسيّة الأحرى لأ الأساس الذي تبنى عليه المواد الذراسية 
يقوم على استخدام اللَغة العربية الفصيحة بشكل سليم» وك نشاط يقوم به 
المتعلّم داخل المدرسة أو خارجها يعتمد على اللغة سواء أكان ذلك عن طريق 
الاستماع والقراءة» أو عن طريق الكلام والكتابة. 

ومن هنا تتضح لنا أهمية القواعد النحويّة في تحقيتى بعض الأهداف التي 
يسعى منهج اللغة العربية إلى تحقيقهاء فالمتعلم لن يستطيع أن يقرأ قراءة خالية 
من الأخطاء اللغويّة» ولن يستطيع أن يكتب كتابة صحيحة» أو أن يعبر عن ذاته 


1A٦‏ الباب الثاق 


إلا إذا كان مل) بالقواعد الأساسيّة اللازمة»ء ومراعاة هذه القواعد في قراءته 
وکتابته وحدیثه('. 

القواعد النحويّة وسيلة لضبط الكلام وصحة النطق والكتابة» وتكون 
عادات لغوية صحيحة لدى التلاميذ من خلال تدريبهم على استعال الألفاظ 
والجمل والعبارات» استعالاً صحيحا في الحديث والكتابة والقراءة وقييز 
ا لخطا من الصواب بقدر ما تسمح به. 

وتعلم الحو يرتبط بسيكولوجيّة النمو عند التلميذ» وبخاصة النمو اللغوي»› 
فالتلميذ في المرحلة الابتدائيّة لا يستطيع أن يلم با في القواعد النحوية من تجريد 
وتعميم وتحليل وتطبيق» ومن هنا يمكن أن يقال إِنْ الحو في الصفوف الأربعة 
الأولى في المرحلة الأساسيّة لا مكان له إلا ما يتعلق بجزيئات منه تجري في حياة 
التلميذ اليوميةء ويتم بالتدريب العمل باستخدام الوسائل الأساسية التي 
تكسب التلميذ المهارة اللغويّة كالقراءة والكتابةء أمّا التحو الذي يجحتاج إلى 
قواعد عامة تتعلق بضبط أواخر الكلمات أو بترتيب الكلمات بعضها مع بعض» 
فيمكن أن يتم باختيار السهل منه ثم يتدرج به في مراحل أعلى» ولذلك يجب أن 
يراعى في منهج النحو في اللغة العربيّة ما يأتي: مراعاة النحو العقليّ للتلاميذ في 
يعرض عليه من قواعد. والإكثار من التدريبات المنظمة لكي يكتسب التلاميذ 
المهارات المختلفة في القواعد ومهارات تطبيقهافي مجالات فنون اللغة 
الختلفة. 


. ٠١١ خاطرء تعليم اللغة العربية والتربية الدينيةء ص‎ )١( 
.٠١-۹١ فتحي علي يونس تعليم اللغة العربيّة وأسسه وإجراءاته» ص‎ )۲( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية AV‏ 


وينبغي آلا ينظر إلى التحو في المرحلة الأساسية العليا (السابع» الامنء 
التاسع) على أنه شيء جديدء وإنا هو امتداد طبيعي لعمليّة التدريب اللغويّ› 
واستمرار في السير فيهاء واستكمال لأهدافهاء وإن بدا منه شيء من التعمق تبعاً 
للتدرج الطبيعي. 

ويؤيد هذا ما ذهب إليه رشدي خاطر وآخرون من أن الصَفوف الأربعة 
الأولى من المرحلة الأساسية يناسبها التحو الوظيفيّ الذي يقوم على أساس 
الوصف للغة المستعملة فوظيفة الحو تعني أن يتعلم التلميذ ماله دور وظيفي 
في الاستعمال ويترك ما عداه» أمّا الحو التقليديّ الذي يتضمن الأسس المنطقَيّة 
والقوانين الضابطة للاستعمال اللغويّ» فيمكن أن يدم لمرحلة التعليم الأساسي 
الدني". 
حقيقة المستوى التحوي (الترڪيبي) 

إن بناء الكلمة يعنى بوسائل تكوين الكلمات من الوحدات الصوتية 
المختلفةء وأمّا بناء ا لجملة فيدرس كيفية تكون الجمل من الكلمات المختلفة. 

ومن الملاحظ أن هذه الكلهات لا تبقى دائ على حركة واحدة» وإلم| تتغير 
حركتها تبعاً موقعها ومعناها المراد ني الجحملةء وقد لفت هذا التغير انتباه اللغويين 
العرب المسلمين فدرسوا تركيب الجملة العربية وقسّموها إلى جمل خبريّة 


(1) علي الجحمبلاطي» الأصول الحديثة لتدريب اللغة العربية والتربية الدينية» ص .٠٠٤‏ 
(۲) حمود رشدي خاطرء تعليم اللغة العربيّة والتربية الإسلامية» ص ۱۸۷. 


AA‏ الباب الٹای 


وإنشائيّةء واعتبروا ا لجمل الخبريّة ما صح فيها القصديق والتكذيب» أمَا 
الإنشائيّة فهي ما لا يصح فيها القول بالصدق أو الكذب» كقولك: ادرس أو لا 
تدرس فلا يمكن أن يقال هذا صحيح أو كذب. 

ثي قشموا الحمل الخبرية إلى جمل فعليّة واسميّة» وقشموا الجمل الإنشائية إلى 
هل (أمرء نهي» استفهام» نداء... الخ)ء وأساليب كأسلوب المدح والذم 
والتعجّب والقسم... الخ. ڈ ثجّ درسوا ا لحمل الفعليّة فرأوها تنة تنقسم إلى فعل 
وفاعل» وبعضها يتعدّى إلى مفعول به» وبعضها فيه أساء وحروف متمّمات فهاء 
ودرسوا الفعل الماضي فوجدوا أنه يلزم حركة واحدة إذا م يتصل به ضمير مشل 
(درس» كتب)» فقالوا إن الفعل الماضي مبني على الفتح» وإذا اتصل بضمير رفع 
متحرك فهو مبني على السكون مثل (درسشت» كتبنا)» ومبني على الضم إذا اتصل 
بواو الجماعة مثل (درشواء كتبوا).ووجدوا أن فعل الأمر الصحيح مبني على 
السكون (ادرس) أو على ما جزم به مضارعه» كأنْ يكون مبنياً على حذف نون 
الإعراب إذا كان مضارعه من الأفعال الخمسة (ادرسوا) أو حذف حرف العلَّة 
مثل (ارم) وأمّا المضارع فوجدوا أن حركته تتغير تبعاً للعوامل» فقالوا هذا شبيه 
بالاسم من حيث الإعراب (تغير الحركات) فسموه المضارع» ومع ذلك وجدوا 
آله ہنی على الفتح إذا اتصلت به نون التوكيد (يدرسَنَ)ء ويبنى على السكون إذا 
اتصلت به نون النسوة ويدرسْنَء وأمّا الاسم في الجمل فهو على نوعين: ما تتغير 
نخر كق خو ا فز ب وما از هة ر نه ى فر وق معة وى التن". 


.۲۲ أبو شريفة» دراسات قي اللغة العربية» ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۱۸۹ 

وقد حاول النحويّون إقامة تحليلهم اللخويّ على نظريّة العامل اللغويّ 
ليفسروا تغبّر الحركات في مهاية الأسماء والأفعال» فقالوا إن الضمة دليل على 
الإسناد» والكسرة دليل على اللإضافة» والفتحة دليل على النصب. 

وبالطبع» علم اللغة الحديث يدرس التركيب واصفاً له» عللاً إياه بعيدعن ٠‏ 
الجدل المنطقي. 
ومعرفة وظيفة كل كلمة ضمن ذلك الإطارء فإعراب الكلمة بحدد وظيفتها 
التعبير بالنظر إلى علاقتها بها يجاورها من الألفاظ والعبارات» والعربية لغة معربة 
تجري أواخر الكلمات فيها على أنهاط خصوصة تنضبط بأصول وأحكام» وتعيننا 
ملاحظة هذه الأصول ومراعاة حركات الأواخر على ضبط لغتنا واشتقاقهاء 
مثال ذلك.. 
-١‏ قل الح وافعل الخير. 
۲- الح قل والخبر افعل. 

لو تأملنا المثالين وجدناهما متفقين على الأصوات والمعاني وعدد الكلمات» 
وختلفين في ترتيب هذه الكلمات. لقد جاءت الجحملة في المغال الأول فعليّة 
مبدوءة بالفعل» متبوعاً بالفاعل المستتر وا لمفعول به» واقتضى النظام اللإعرابي في 
ا مال الثاني تقديم المفعول به على الفعل والفاعل في الجحملة الفعلية. 


-١‏ الصدق يُنجى صاحبة. 


1۹۰ الباب الثای 


ع ت الضدى اة 


ولو تأملنا الجملتين لوجدناهما متفقتين في الأصوات والمعاني والكلمات» 
ونختلفتين أيضاً في الترتيب» إلا أن تركيب الجحملة الأولى منها اقتضى أن تكون 
اسمية لتصديرها باسم» وتركيب الثانية جعلها جملة فعلية لابتدائها بفعل» ولئن 
اتفقت الجملتان في المعنى فقد اختلف الإعراب تبعاً لكون إحداههما جلة اسمية 
والأخرى فعلبة. وإذا لاحظنا حركة (الحقّ) في الجحملتين الأوليين وجدناها 
(الفتحة)» أمّا حركة (الصدق) في الجحملتين الأخريين فهي (الضمة)» وحركات 
الإعراب من خصائص اللغة العربيّة» وهي مظهر لازم من مظاهرهاء نستطيع 
أن نميّز الفاعل من المفعول به» أو المضاف من المضاف إليهء لذا تفهم نظام 
الإعراب اللغويّ ضروري لعرفة النظام اللغويّ للعربيّة ومن هنا ندرك خطاً 
المقولة التي تتردد كثيراً (سكن بَسْلَمْ)» فالتسكين في غير محله خطأء والالتزام 
بحركات الأواخر في القراءة والكتابة هو الفيصل في بيان المقصود وجلاء 
اتر 

إن كل لغة تعرض العاني بطرق وتراكيب خاصة» والتركيب التحوي عنصر 
من عناصر النظام اللغويّ لا يجوز خالفته والخروج عليه. وما سبق يتين أن 
النظام التحوىّ يشتمل على قواعد تركيب الجملة وأحكام إعرابهاء وأن نظام 
التركيب ونظام الإعراب مترابطان عضوياً لا انفصام بينها إلامن أجل 
المدارسة والإفهام. 


.۲۲-۲۰ عمر الأسعد اللغة العربية بين ا منهج والتطبیق» ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۱۹۱ 
وتلتقي أخطاء هذه المرحلة في الموضوعات التالية: اللإضافةء الفعل اللازم 
والفعل المتعدي» الجموع» الجحملة الاسمية والجملة الفعليّة» التوابع» الأساء 
الخمسة» الأفعال الخمسة. 
آهداف تدريس القواعد النّحوية 2 المدرسة الأساسية. 
القواعد النحويّة لا تدس على أنّها هدف في حد ذاتهاء وإن)ا وسيلة لتقويم 
القلم واللسان من الاعوجاج والزللء لذلك ينبغي أن يقتصر تدريس القواعد 
النحويّة على ما يحتاج إليه التلاميذ من القواعد اللازمة لتقويم لسنتهم 
وتصحيح أسلوبهم وفهم ما يعرض عليهم من الأساليب فهً صحيحاًء أما ما 
زاد عن ذلك من مسائل الحو وقواعد اللغة فيجب أن يترك للّذين يتخصصون 
في اللغة لذلك يمكن حصر الأهداف في يأتي: 
.١‏ تقويم ألسنة التلاميذ وعصمتهم من الخطاً في التعبير في الكتابي والشفوي. 
۲. إكسابهم عادات لغويّة صحيحة من خلال التدريب على استعال الألفاظ 
والجمل استعالاً صحيحاً. 
۳. تنمية ثروتهم اللغويّة وصقل أذواقهم الأدبية. 
.٤‏ تعويدهم صحة الحكم ودقة الملاحظة» ونقد التراكيب نقداً صحيحاً 
والتمييز بين الخطا والصواب. 


.۲٠۸ محمد صالح سمك» تدريس التربية اللغويّة» ص‎ )١( 


۲ 


۱۹ الباب الٹان 


.0 


تمكينهم من وضع ما يكتبونه أو يتحدثون به في صياغة ذات دلالات 
واف خي أن و اعا بلك آلف اغ الح وا ت أن بف 
اللسان والتعلم من الخطأ في بناء الكلمات أو ضبط أواخرها. 


. تدريبهم على ممارسة التعبير الصحيح المركز على تعريف الأفعال الصحيحة 


المجرّدة والمزيدة مع ختلف الضمائرء واستخدام ذلك في التعبير الكتابي. 
مساعدتهم على إدراك الجحملة وتمييز عناصرهاء وتعرّف وظائفها وأحكامها. 
تمكينهم من حاكاة الأساليب الصحيحة» وجعل هذه المحاكاة مبنية على 
أساس مفهوم. 

مساعدتهم على معرفة الحكم الإعرابٌ والعلاقات المتصلة به. 

. مساعدتهم على تكوين الجحملة» وما يتصل بها من الكلام العربي الفصيح 
کتابياً وشفوياً. 

. مساعدتہم على اكتشاف الخطأً النحويّ عند مشاهدته مكتوباً أو عند سماعه 
أو عند وقوع الخطاً عن غير قصد, والمبادرة إلى تصحيحه. 


. تعويد التلاميذ على التفكير المتناسق الصحيح» والوصول بهم إلى صحة 
القراءة والكتابة(. 


)١(‏ حسين سليمان قورة» دراسات تحليليّة ومواقف تطبيقيّة في تعلم اللغة العربيّة والدين 


الإسلامى» ص TTA‏ 


الأخطاء النحوية والصر فية الكتابية 1۹۳ 

أسباب ضعف التلامين 2 القواعد النحوية. 
على الرغم من العناية الكبيرة التي يلقاها التلاميذ في تعلّم القواعد التحويَّة 

في مراحل التعليم المختلفةء نجد أنفسنا أمام مشكلة خطيرة تتمشل في كشرة 

الأخطاء النحويّة والصّرفية وشيوعها في كلامهم وكتاباتهم» وأصبحت هذه 

المادة من الموضوعات التي يشتد نفور التلاميذ منهاء لأسباب منها: 

.١‏ ازدواجية اللغة» ونعني بها وجود لغتين» لغة الكتابة والقراءة وهي اللغة 
الفصيحة» ولغة الحديث اليوميّ التي يمارسها التلميذ ويسمعها في المدرسة 
والبيت (العاميّة). ويتضح أن مزاحة اللغة العاميّة للغة الفصيحة مشكلة 
اجتماعية خطبرة» لا بد من بذل الجهود الكبيرة للتغلب عليها. وما يساعد 
على ذلك أن يعتمد تعليم العربية في بداية المرحلة الأول على ألفاظ فصيحة 
تشيع في استعمال التلاميذ» وتزويدهم ما هم في حاجة إليه من الألفاظ 
والتراكيب التي تتناسب مع مستوياتم اللغوية والعقلية. 

. عدم وظيفيّة المباحث النحويّة أدى إلى انصرافهم عن القواعد ثم 

۴. صعوبة المادة العلمية وجفافهاء ويرجع ذلك إلى القوانين التجريدية» 
والتحليل والاستنباط والتعليل» وهذا يتطلب مجهودا ذهنيًَاًء وقدرة عقَليّة 
عالية لا تتوافر لدى الجميع. 

٤‏ انراق البعة ن تدرى القراعد الحرة وخر تة الط ق ق سرت 
تلقين المعلومات وتحفيظها من جانب المعلّم (الطريقة التقليديّة). 


1۹٤‏ الباب الثا 


ه. إبعاد دراسة القواعد النحوية عن النصوص الأديية. تقذم المادة اللغويّة إلى 
التلميذ مجزأةء لذا تكون القواعد النحويّة مجموعة من الأمثلة المبتورة بعيدة 
الصلة عن حياة المتعلّم واهتمامه وميوله» فضلاً عن ازدحام منهج القواعد 
بالموضوعات النحويّة ازدحاماً لا يتناسب مع عدد الحصص المقررة 
للتدريس. وهذا يدفع المعلم إلى الإسراع في تدريس هذه المباحث التحويّة 
من دون عناية بالتطبيق. 

.٦‏ القصور في فهم مفهوم النحو. 


۷. إهمال التدريبات النحوية. 


۸. القصور في إعداد المعلّم. معلّم اللغة العربيّة ية كغبره من سائر المدرسين بحا تاج 
إلى أن يعد إعداداً علمياً منهجياً حتى يكون متمكناً من معرفة اللخة العرييّة 
٤‏ ر ۱ 
بفروعها وأقسامهاء وم بأساليب تدريسها'. 


للأصوات المنطوقة برموز تتيح للقارئ أن يعيد نطقها تبعاً لصور تما الأولل» وفق 
قواعد مرعيّة وصفها علاء اللغة. 


() مجيد إبراهيم دمعة» ملاحظات على دراسة وتدريس اللغة العربیة» ص ٠٠٠-٠٠۹‏ . 
)١(‏ أبو شريفة ورفاقه» دراسات في اللغة العربية» ص .٠۸‏ 
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ویرى (شحاته) أن الرسم الإملائيّ هو نظام لوي معين» موضوعه الكلمات 
التي جب فصلها والتي يجب وصلهاء والحروف الى تزاد والحروف التي 
تحذف» وامزة بأنواعها المختلفة سواء أكانت مفردة أم على أحد حروف اللين 
الغلاثةه a‏ التأنيث وتاؤه» وعلامات الترقيم» والمد بأنواعه» والتنوين بأنواعه» 
وقلب الحركات الثلاثة وإبدال الحروف واللام الشمسيّة واللام القمرية. 

إن الإملاء مصدر من الفعل أمليت» ويعني التلقين والنقل» تلقي على غيرك 
ويعنى بالإملاء اليوم الكتابة والبعد عن الخطا ني الرسب. 

وني ضوء هذه الآراء (حول مفهوم الإملاء) نرى أن الإملاء عمليّة معقدة 
وصعبة تتطلب تضافر جملة من القدرات والمهارات الذهنيّة والفنيّة» والخبرات 
امتوافرة لدى الفردء تمكنه من تقديم النموذج الصحيح للوحدات اللغويّة 
موضع الإملاءء» ويمكن القول بأن الإملاء هو قدرة الفرد على المطابقة بين 
الصور الصوتية أو المرئيّة أو المخزونة في الذهن للوحدات اللغوية المستهدفة مع 
صورتبا الخطية آخذا بالاعتبار الاستفناءات المتعلقة بذلك. 

إن تعلّم الرسم الإملائيٌّ وفنياته وما تتطلبه من حركات فنية وأدائية يتم وفق 
مراحل متداخلة ومتدرّجة. وإن القدرة على الرسم الإملائيّ وفق معايير 
متقدمة» تتأثر بعوامل القدرات البصرية والصوتية والسمعية» ومر عملية الكتابة 


الإإملائية عبر ست مراحل متداخلة هى: 


.٠۲ الفريق الوطني» منهاج اللغة العربيّة وخطوطه الوثيقة» ص‎ )١( 
.٠١١ شحاته تعليم الإملاء في الوطن العربي» ص‎ )۲( 


۱۹٦‏ الباب الثاني 

-١‏ المرحلة السابقة للنطق: رسم شكال مشابة لحروف غير صحيحة. 

۲- مرحلة النطق الأولية: يبدأ بكتابة أشكال شبيهة بالحروف تقريباً. 

۳- مرحلة تسمية الحروف: إدراك الطفل أن للحروف أصوات تدل عليها. 

-٤‏ مرحلة الإملاء الانتقال: اكتمال معظم الأصوات المتعلّمة لدى التلميذ. 

-٥‏ مرحلة الإملاء الاشتقاقي: يتقن التلميذ كتابة معظم الأصوات من أحكام 
قواعد الرسم الإملائي. 

-٦‏ مرحلة الإملاء الاصطلاحي: يصبح التلميذ قادرا على إتقان الحروف» 
وتييز الأصوات ومارسة الكتابة الإملائية ها وفق قواعد الرسم الإملائي. 
ويبدأ التمييز بين كثير من الكلمات ذات ال جذر الواحد ويصبح قادرا على 
استخدام مصادر التهجئة بسهولة» ک)| تنمو لديه القدرة عل استخدام 
استراتيجيات التعامل مع الكلهات الصعبة". 

ولأهمية الإملاء في المساعدة على إتقان الْسم الإملائيّء نرى أن بعمض 
المبادئ سهم بفاعليّة على تعلّم الإملاء كاستخدام القواعد الصّحيحة للزسم 
الإملائي» والتدرّج مع التلاميذ ني رسم الكلمات الصعبة ومارسة التفكير وليس 
الحفظ معتمدين على التدريب ومن الضروري أن يتم تعلّم الرسم الإملائيّ 
بشكل تكاملي مع عمليتي القراءة والكتابة مع الحرص على تجتب التمارين المملّة 


Borchers, Teaching language arts, p.p. 4Y (1) 
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ونستخلص ما سبق إن تعلَم الإملاء عملية عضويّة تطويريّة» فضلاً عن إنها 
عمليّة عقليَّة تتضمن التفكير وتهتم بالشكل التكاملّ في عمليتي القراءة 
والكتابة. 

ونظراً لأهمية الرسم الإملائيّ وما قد ينتج من تفشي ظاهرة الصعف في رسم 
احرف وفقاً للصورة التي بجيء عليها في الكلمات موضع الكتابة» وما قد ينتج 
عن ذلك من سوء فهم للوحدات الخطيّةء فقد حاول بعض المتخصصين في 
مناهج الكتابة وأساليب تدريسها. تحديد بعض العوامل التي تساعد على صحة 
رسم الحروف وكتابة الكلمات» نذكر منها: معرفة بقواعد الكتابة اليدويّة 
وتطبيقها بصورة صحيحة» وهمذا التطبيق صورتان: الكتابة الصحيحة من دون 
معرفة القاعدة. معرفة القاعدة بعد تطبيقها. 

القاعدة في الحالتين كلتيه) ليست المدف دائ)ء بل الهدف هو نطقها الصحيح 
وصولاً إلى الكتابة بعيداً عن الأطاء'. 

للرسم الإملائيّ بعدان أحدهما بصري والآخر سمعيّ» أمّا البعد البصري 
فيتمثل في النظر إلى الكلمة أو مجموعة الكلمات التي ستمليها على التلميذى 
ويدف إلى تثبيت صورة الكلمة في الذهن وخزنا والاحتفاظ بها واستدعائها 
عند الحاجة» ويتم تثبيت هذه الصورة عن طريق تكرار النظر إليها وربطها 
بعوامل أخرى» كالاستماع إلى صورتا الصوتيّة عن طريق الظاهرة الواحدة في 


.٠٠٠ ظاهر وححمادي» التدريس في اللغة العربية» ص‎ )١( 


4۹۸ الباب الثای 


نظائر متشابمة متباينةء أو مثال النظائر المتشامة كتابة الألف الفارقة في مجموعة 
من الكلات (صاموا» شربوا) وأشباهها. 

وأمّا النظائر المتباينة فتكون رصد الظاهرة الإملائية في مجموعة من الكلمات 
المقابلة لمجموعة أخرى متباينة مثال (تنمو الشجرة» البذور الفاسدة لن تنمو)» 
وقد يكون أيضاً باستخدام مراجعة الكلمات المكتوبة بصرياً» ومحاولة الفرد كتابة 
الكلمة حين يشك في هجائها ليتبين مدى صحتهاء لأن هذه المراجعة البصرية 
تستند إلى خبرة مكثفة بالتسلسل المحتمل للحروف من الكلمات» ويبدو أن 
التعرض المستمر إلى الكلمات المكتوبة أو إلى تراكيب الحروف مع أنواع ختلفة 
من النطق تعود إلى وعي أفضل واستقرار التمثيل البصري هجاء الكلهات. 

أمّا البعد السمعيّ للإملاء فيهدف إلى إزالة الخطأ الذي قد يعلن بنطق الكلمة 
أو كتابتهاء وتظهر هذه المسألة جليّة في كتابة التلاميذ وني نطقهاء وقد يظل الخطأً 
ملازماً هم في مراحل متأخرة. 

ا ا 
يودي وظيفة أساسية تتمشل في تعلم التلاميذ السرعة في الكتابة» ومهارات 
التركيز والإصغاءء القدرة على التذكر واستدعاء الصور البصرية والاحتفاظ 
بالمسموع والتفريق بين المنطوق والمكتوب. 


Bonald, Robert, Writing Clear Essays, p.p. ro. (1) 
۲ م ورذاف فامع الل المرة رطرق ران‎ )١( 
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الأسلوب الاستقرائيّ وهو الأسلوب الذي يوصل التلاميذ إلى تعميمات بعد 
ملاحظتهم للكلهات أو لقوائم منها والتعلّم الذي يودي إلى التعميم ينبغي أن 
يقوم به التلميذ نفسه» ويمكن أن يكون جزءاً من استراتيجيّة التعلّم» بأنْ يشجع 
المعلمون تلاميذهم على ملاحظة الحروف التي تتكرر في الكلمات المختلفة» أو 
الترتيب نفسه لتعويدهم مارسة آلية الاستقصاء. 

فهم دلالة الكلمة المراد كتابتهاء أن عامل فهم الوحدات اللغويّة واسستيعابها 
يؤثران بشكل مباشر في تحديد الرّسم الإملائي اء ومدى إتقان صورها الخطيةء 
إذ أشارت نتائح بعض الدراسات إلى وجود علاقة ارتباطية دالة بين فهم الفرد 


لدلالة الرموز الخطية وصحة كتابتها". 


ب- العلاقة بين الإملاء والتّحو والصرف 

ضمن إطار مفهوم التكامل وأبعاده بين فنون اللغة والعلاقات الارتباطيّة 
الطبيعيّة القائمة بين هذه الفنونء هناك ما يشير إلى الاهتام بتعلّم الإملاء بدا 
من اللحظة الأولى التي ولد فيها علمٌ النحو والصرف من حيث العلاقة بينهماء 
وهناك ما يؤكد أن رسم الحروف في كثير من الأحوال تحدده المعرفة بقواعد 
الحو والصرف أو قواعد الوت . 


۳۰ جابرء الإملاء تعليمة وتعلّمه» ص‎ )١( 
.۳۲ جابرء م ن.۰ ص‎ )۲( 
.۲ الحموزء الأخطاء الشائعة النامة عن الأبعاد التحويّة والصرفيّة والصوتيّة» ص‎ )١( 


1۰ الباب الثا 


فرسم الحمزة المتوسطة قد يتحدد بحسب موقع الكلمة من الإعراب إذ 
تكتب على واو عندما تقع ني موضع الرفع نحو (بناؤكم جميل) وتكتب منفردة 
في حالة النصب (إِن بناءَنا جيل) بينم) تكتب على ياء عندما تقع في موضع الجر 
مثل (ني بنائنا رطوبة عالية)ء فالذي عير رسمها من صورة إلى صورة هو تغير 
الموقع الإعراي من الرفع إلى النصب إلى الجر. 

أمّا الرسم الإملائيّ فيخضع لقاعدة مفادها أن الألف إذا وقعت في نهاية 
الكلمة الثلاثية تتغير رسم) بحسب أصلهاء فتكتب على صورة ياء إذا كانت 
منقلبة عن ياء كا في (كوى) وتكتب على صورة ألف قائمة إذا كانت منقلبة عن 
واو نحو (نا)» فالّذي غير الصّورة الخطية للألف اللينة في الكلمتين هو الأصل 
الصرني هما 

ويدعم هذا التكامل بين المعرفة بقواعد النحو والصرف مايطرأً على بنية 
الكلمة من تغيرات» أشار إليها أبو حيان التوحيديّ بقوله "إن كثيرأ من الكتابة 
مبني على أصول نحويّة" ولا شك أن الأصول التحويّة عنده هي الأصول 
النحويّة والصّرفيّة جميعهاء إذ إن هذه العلوم كانت إلى عهد أبي حيان التوحيدي 
تعرف بعلم التحو. 

وتؤكد فكرة التكامل بين قواعد النحو والصّرف والقدرة على الرسم 
الإملائيّ ما كشفت عنه الدراسة التي أجريت في مصر حول الكفاءة اللغويّة» 


(١ )‏ والي» کتاب الإملاءء ص ۳ 
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وعلاقتها ببعض التغيرات لدى تلاميذ التعليم الأساسيّ» من أن هناك علاقة 
ارتباطية بين مستوى الكفاءة اللغويّة في امتلاك القدرة التحويّة لدى التلاميذ 
ومستوى الكفاءة اللغوية في القدرة الإملائيّة لدي 

وقد تدعم هذه الأفكار الدراساتُ ذات العلاقة حول التداخلات والقواسم 
المشتركة الطبيعية القائمة بين مهارات اللغة في توفير فرص تدريبيّة تدرَبيّة أكثر 
فاعليّة ني تحسين قدرة التلاميذ على الرسم الإملائيّ. 

لقد سبق الحديث عن كون اللخة ظاهرة صوتية» أي تما نظام من الرموز 
الصوتية المنطوقة التي يتعامل بها الإنسان منذ قديم الزمان. أمّا الإملاء فهو 
حاولة للتعبير عن هذه الرموز الصوتيةء ولذلك جاءت متأخرة عن اللغة. وقد 
أخرج اللغويون الكتابة من تعريف علم اللغة ولكتها مع ذلك تبقى من 
الدروس المتعلقة باللغةء ولعل من المناسب أن نتوقف عند أمرين متعلقين 
بالكتابة الإملائية هما: مدى اختلاف الكتابة عن الواقع المنطوق. اختلاف بين 
الرسم الكتابي عن الواقع المنطوق. 
-١‏ اختلاف الكتابة عن الواقع المنطوق 

تعتمد الكتابة عن الواقع المنطوق» فمثلاً حين نكتب كلمة (اإبن) نكتبها 
مستقلة (ابن) ولو سبقها أي صوت آخر» فإن الهمزة تكتب ولا تنطق» فنقول: 
"ذهب أبو بكر وابن الخطاب إلى السقيفة" الجحملة تحتوي على أمثلة أخرى من 


الاختلاف الكتابيّ والصّوتٍ» وأحياناً تزاد بعض الحروف من دون مبرر صوتي 


.٠١ شحاته» تعليم اللغة بين النظرية والتطبيق» ص‎ )١( 


1۰۲ الباب الثاى 


للتفريق بين صيغة وأخرى» فالفعل الماضي تلحقه ألف زائدة (كتبوا) وأحياناً 
تضاف حروف لتعكس صورة إعرابيّة كما في حالة التصب'. 

ومن الأسباب هذه الظاهرة أن الرّسم القرآنّ بختلف في بعض ألفاظه عن 
الزسم الحديث» مع أن الرسم القرآني رسم اصطلاحي» إلا أن الأئمة كڙهوا 
الخروج عن الرسم العثماني» وذهب غيرهم إلى عدم احرج في خالفته والرسم 
العثماني يبتعد أكثر من الواقع المنطوق فنجد حذف الألف في (بسم» الله» الرحمن) 
وإضافة الواو في (الصلواةء الزكواة). 
- اختلاف الرسم الكتابي عن النطق الصوتي (2 العريية) 

تتهم العربيّة بأنها عسيرة الكتابة» واقترح بعضهم استعمال الحروف اللاتينية 
كحل للمشكلة» والحقيقة التي لا مراء فيها أن الزسم الإملائيٰ لجميع لغات 
العام يعاني هذه المشكلة. 

إن الإملاء لا تقف غايته عند الحدود الغريبة» ولكن ينبغي اتخاذ الإملاء 
وسيلة لألوان متعددة من النشاط اللغويّ» والتدريب على كثير من المهارات 
والعادات الحسنة في الكتابة والتنظيم. 


ج- المهارات التي ينبغي ربطها بالإملاء 
-١‏ التعبير» فقطعة الإملاء إذا أحسن اختيارها كانت مادة صالحة لتدريب 


() أبو شريفة» دراسات في اللغة العربية» ص ۳۲. 
(۲) صبحي صالح» في علوم القرآن» ص ۲۸۰-۲۷۵. 
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القراءةء فبعض أنواع الإملاء يتطلب القراءة قبل الكتابةء كالإملاء المنقول 
والإملاء المنظور. 

الثقافة العامةء فقطعة الإملاء الصالحة وسيلة مجدية لتزويد التلاميذ بألوان 
من الثقافة» وتجديد معلوماتم» وزيادة صلتهم بالخحياة. 

ا خط ينبغي أن يحمل التلاميذ دائ) على تجويد خطهم في كل عمل كتايّ» 
وأن تكون كل التقارير الكتابية تدريباً على الخط الجيدء ومن خير الفرص 
الملائمة هذا التدريب درس الإملاء وكراسة الإملاء» وخير الطرق التي 
يتبعها المعلّم لحمل التلاميذ على هذه العادة حاسبتهم على الخطأء ومراعاة 
ذلك في تقدير درجاتہم في الإملاء. 

المهارات والعادات الحسنةء ففي درس الإملاء جال متسع لكي يأخذ 
التلاميذ الكثر من العادات والمهارات» كتعويد التلاميذ جودة الإصغاءء 
وخسن الاستماع» والنظافة والتنسيق» وتنظيم الكتابة باستخدام علامات 
الترقيم» وملاحظة الهوامش» وتقسيم الكلام والفقرات ... الخ . 


ونخلص إلى أن الأهداف التي يُرجى تحقيقها من الإملاءء تنحصر في تعليم 


التلاميذ أصول الكتابة السليمة» وسرعة الرّسم الصّحيح للكلمات التي 
يجحتاجونهاء وتنمية بعض الاتجاهات والعادات الإجابية لديهم» وزيادة ثروتجم 
اللغويْة» وتنمية معلوماتهم وخبراتهم وثقافتهم ليسهموافي حفظ التراث 
البشري لينتقل من جيل إلى جيل . 


.٠۹٩ عبد العليم إبراهيم» اموجه الفتى لمدرسى اللغة العربيَة» ص‎ )١( 
.۲٠۹ محمد عبد القادر أحمد طرق تعليم اللَة العريبةء ص‎ )۲( 


٤‏ الاب الان 


د- العوامل التي توي إلى الخطأ في الرسم الإملائي 

بالاتفاق مع الدراسات النظريّة والدراسة التي قمنا بهاء توصلا إلى جلو من 
العوامل المؤذية إلى الخطاً في الرسم الإملائيّ متمتّلة با يي: ضعف صحة المتعلم 
في البصر والسمع› عدم نضج القوة العضلية والعصبية لديه» عدم الانتباه» جهله 
بقواعد الرّسم الإملائيّء عدم نطق المعلْم الحروف بمخارجها بوضوح» تقارب 
الأصوات والمخارج» قَلّة التدريب الكاني» عدم الثبات الانفعالي. 

ويرتبط المستوى الكتابيٍ بالضرورة بسائر المستويات اللغوية تأثيراً وتأثراً. 

فمعرفة قواعد النحو والصرف المتعلقة بكلمة ما في جملة» ضرورية لمعرفة 
الكتابة الصحيحة لتلك الكلمة»ء وتتدخل هذه القواعد النحويّة والصرفية 
مباشرة في طريقة كتابة الكلمة وشكلها بل تتجاوز ذلك إلى القول إننانتعرف 
أحياناً إلى الكلمة وموقعها في الجملة من طريقة كتابتها وشكلها. 


الیاب الذالث 
التحليل الكمي والتحليل 
الكيفي 
الفصل الأول: النحليل الڪبي ) 
الفصل الشاني: النطيل الكيفي 
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الباب الثّالث 
التحليل الكمي والتحليل الكيفي 

تمهید 

يمل موضوع اطا الكتايٍ على اختلاف تسمياته» هتا لغوياًعري ضاي حياتنا 
التعليمية والعامةء فالآباء والأمهات يشغلهم مستوى أبنائهم في اللَغة العربيّة 
ويورَقَهم أن جدوا أبنائهم ضعافاً فیهاء ویودون لو یکون أداؤهم فيها سلي)ً. 

إن هذه الدراسة لتبعث بصيصاً من الأمل لمعا جة هذا الصعف المترسخ في 
أذهان تلاميذناء لذا اتبعت منهجاً علميَاً يقوم على التحليل الكمَيّ والكيفيّ 
لمجمل الأخطاء الواردة عند تلاميذ الصفوف (السابع» التامنء التاسع). فض 
الباب الثالث فصلين» اشتمل الأول منه على التحليل الكمَيّ القائم على 
العمليّات الإحصائية الدقيقة» مدع بالجداول البيانيّة والرسومات التوضيحية 
مساهمة فعَالة في تحديد الأخطاء وتحليلها. 

والفصل الثاني متم بالناحية الكيفية من حيث التحليل العلميّ لأسباب 
الأخطاء ونوعيتهاء مفصلاً الحديث عن المناهج» والمعلّمين» وطرائق التدريس»› 
والتلاميذ الذين هم هدف العملية التعليمية» موضحاً ما الذي نصبو إليه من 
أطراف العملية التعليمية مستقبلاً لعلاج الصعف المستشري عند تلاميذنا. 

وهذا الباب يعتبر مدخلا لبناء برنامج يشتمل على معا ل جة الأخطاء الأكثر 


شيوعاً بين التلاميذ. 
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الفصل الأول 
التحليل الكمي 


دمهید 

تضيف العمليّات اللإحصائية لدراستنا بعداً جديدا» وهو معيار الدقّة في 
الحصول على المعلومة بعد تصنيفها وتحديدهاء لذا قمت بعمليّات إحصائية 
متمثلة بإعداد جداول ورسومات بيانية» مع استخراج النسب المئويّة للأخطاء 
وتحديد المتوسط الحسابي» ثم تصنيف الأخطاء إحصائياً ضمن عمليّات حسابية 


تعمدنا بداية إلى دراسة المجتمع الذي ستجرى عليه الدراسة بشكل إحصائي 
من خلال جداول توضيحية تحدّد عدد الشعب وعدد التلاميذ لكل فة من 
الذكور والإناث» ثم قمنا بتخصيص عيَنة الدراسة في جدول مستقل» وتحدثنا 
عن أدوات الدراسة من خلال وصف للاختبارين القبلّ والبعديّ وبعد 
ا لحصول على النتائج جاء دور المعالجة الإحصائيّة» فركزنا على متوسط الإجابات 
الصحيحة» والمتوسط الحسابي للإجابات الخاطئةء وترتيب ذلك تنازلياً في مادتي 
الإملاء والنحو والصرف للصّفوف (السابع» الثامن» التاسع) ومن خلال 
جداول تحدد مستويات الأخطاء الإملائيّة الشائعة والتحويّة والكتابّة لدى 
تلاميذ الصفوف (السابع» الثامنء التاسع) ومن خلال الرسم البياني» تستطيع 
التعزف على الأخطاء الشائعة ضمن الموضوعات المطروحة. وقمنا بتوضصيح 
عامل التغبر بعد تطبيق البرنامج العلاجيّ على الفئة المستهدفة» وتحديد مقدار 


1۰ الباب الثالث 


التغير إحصاتياً لكل مادّة من الإملاء والتحو والصرف للصَفوف (السّابع» 
الامن» التاسع). 

وحمل هذا الفصل إجابات لأسئلة الدراسة الواردة في المقدّمة التي تعلق 
بعامل الجنس والانتماءات الاجتاعيّة والتحصيل الدراسي» ومدى ارتباط 
الأخطاء الإملائية بعوامل القدرة السمعيّة والبصريةء والقدرة على توظيف 


قواعد اللّغةء وأكثر الأخطاء شيوعاء وأثر البرنامج العلاجيّ. 
التحليل الكمّي 


أ- مجتمع الدراسة 

يتكؤن مجتمع الدراسة من تلاميذ الصفوف الأساسية العليا (السابع » الثامن» 
التاسع) وتلميذاتما في مدارس وكالة الغوث الدولية للعام الدراميّ ۲٠٠٠(‏ - 
١‏ في منطقة جنوب عان التعليميّة الذين أنهوا متطلبات منهح الإملاء 
والتحو والصرف في نہاية العام الدرامی )۲٠۰۱-۲۰۰۰(‏ وعددهم )١٠١١(‏ 
لدا وتلميدة وز غين عل عضر مدارس دات العن د الكر: 


جدول رقم (۱۹) 
توزيع أفراد هذا المجتمع 
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يوضح الجدول توزيع أفراد مجتمع الدراسة في مدارس وكالة الغوث الدولية 
فيحدد أسماء المدارس الخاضعة للبرنامج وعدد التلاميذ وعدد الشعب في كل 


مدرسة لنحصر مدى التقارب في الأعداد بين أفراد مجموعة الراسة» حرصاً 
على الذقة في النتائج. 
ب- عينة الدراسة 


تكونت عينة الدراسة في الصفوف (السابع» الشامن» التاسع) في مدارس 
وكالة الخوث الدوليّة في منطقة جنوب عبان التعليميّة للعام الدراسى ۲٠٠٠(‏ - 


11۲ الباب الثالك 


١‏ والذين أنهوا متطلبات منهج الإملاء والنحو والصرف للعام الدرامي 
المذكور حيث بلغ العدد )٠١٠١(‏ تلميذا وتلميذة. 

وتم الاستغناء عن بعض التلامذة الّذين يعانون ضعفاً كبيراً وملحوظاً في 
صفوف المرحلة الأساسيّة العليا توخياً للدقة ني تحديد الأخطاء الشائعة. وتم 
و الحددات كاقتصار الدراسة عل عينة التلاميذ والتلميذات الذين 
يخضعون لنظام موحد من الإشراف والتابعة» يتلقون التعليم وفق ظروف 
متشامبة ویدرسون فی مذازس متقاربة في البناء أو التي تشغل بناءً واحداً. 

تحديد عدد الشعب الخاضعة للاختبار ب )۳١(‏ شعبة» من مدارس وكالة 
الغوث الدوليةء وتحديد الشعبة (أ) من كل مدرسة خاضعة لتطبيق البرنامج 
العلاجيّء لتكون المجموعة التجريبيةء وهي المجموعة التي ستدرس البرنامج 
العلاجي المقترح» وتحديد الشعبة (ب) من كل مدرسة خاضعة للبرنامج 
العلاجيّء لتكون المجموعة الصابطة وهي المجموعة التي ستدرس المنهاج 
بصورته الحالّة ضمن الطرائق والأساليب المتبعة في مدارس وكالة 
الخوث الدولية. 

تكوّنت عيّنة الدراسة الخاضعة للبرنامح العلاجيّ من )۲۷١(‏ تلميذاً 
وتلميذة للصف السّابع الأساسيّ» فسمت إلى مجموعتين: المجموعة التجريبية 
وعددها )١١١(‏ تلميذاً وتلميذةً والمجموعة الصَابطة وعددها )٠١١(‏ 


ARE 


تحديد عينة الدراسة في الصف الثامن الأساسى ل(١٠٤۲)‏ تلميذاً وتلميذى 
منهم )٠١١(‏ تلميذا وتلميذةً يمثلون المجموعة التجريبيّة والعدد نفسه يمثّلون 
المجموعة الضابطة. آما في الصف التاسع الأساسىّ فانخفض عدد التلاميذ 
ليصل إلى )۲٠١(‏ تلاميذ وتلميذات» تحديد المجموعة التجريسّة ب )٠٠١(‏ 
تلاميذ وتلميذات» والمجموعة الصابطة ها العدد نفسه )٠٠١(‏ تلميذِ وتلميذق 
ونلاحظ دقة العدد بين المجموعتين الصًابطة والتجريبيّة ني المرحلة الخاضعة 
للدراسة بغيّة الوصول إلى نتائح دقيقة. 

تطبیق اختبارین على تلامیذ الفثة المستهدفةء الاختبار التحصيل في نهاية العام 
الذراسي )۲٠١٠-۲٠٠١(‏ والاختبار التشخيصي في بداية العام الدراسى التالي 
(۲۰۰۱- ۹۲( 
(السابع» الثامنء التاسع) في عشر قضايا إملائيّة وعشر قضايا نحويّة وصرفيّة 


لكل مرحلة من المراحل الخاضعة للذراسة. 


جدول رقم (۲۰) 
عينة الدراسة ١‏ لتشخيصية 


۲1€ الباب الثالكث 


ذكور الجوفة الإعدادية الأولى 


إناث يم عن الإعدادية الأولى 


ج- أدوات الدراسة 


١‏ الاختبار التحصيل (القبل) 

إعداد الاختبار التحصيلً الذي يتضمن عشر قضايا إملائيّة» وعشر قضايا 
نحويّة وصرفيّة لاصف السابع» وعشر قضايا إملائية وعشر قضايا نحوية 
وصرفيّة لصف الّامن» وعشر قضايا إملائية وعشر قضايا نحويْة وصرفية 
لاصف التاسع» ويطبق في ناية العام الدراميّ ٠(‏ ۲۰۰۱-۰) على أفراد 
الفعة المستهدفة اأذين مروا بخبرات تعليميّة خلال العام الدراسيّ نفسه. 

تطبيق الاختبار التشخيصي بعد شهرين ونصف من تطبيق الاختبار الأوّلء 
أي في بداية العام الدراميّ الجديد(۱١٠۲-۲٠ )١‏ ويتضمن القضايا 
الإملائية والنحويّة والصّرفية نفسهاء ويطبّق على الفئة المستهدفة ذاتعا معرفة 
الأحطاء الإملاتّة والتَحويّة والصّرفيّة الشائعة في كتاباتهم بعد أن قاموا 
بدراستهاء لوضع برنامج علاجيٰ للقضايا التي تشيع فيها الأخطاء. 
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إجراءات الاختبار القبلي 

-١‏ الاستئذان من مدير التربية والتعليم في وكالة الخوث الدوليّة في منطقة 
جنوب عان. 

۲- التعاون مع مديري المدارس ومديراتها. 

۳- إعداد جدول زمني لتطبيق الاختبار على أفراد عينة الدراسة. 

-٤‏ الاستعانة في تطبيق الاختبار ببعض المعلّمين والمعلمات من المدارس عينها 
لغايات المراقبة. 

-٠٥‏ توضيح أهداف الاختبار وبيان أهميته والفائدة المتوخاة. 

-٦‏ العمل على إزالة مشاعر الخوف والقلق والتوتر لدى التلاميذ. 

۷- تقديم أمثلة توضيحيّة لطريقة الإجابة عن أسئلة الاختبار. 

وصف الاختبار 

-١‏ يتكون الاختبار ني صورته النهائيّة من )٠-۲١(‏ سؤالاً متفرقة تضم 
)٠٠٠-١١(‏ فرصة إجابة كتابية متنوعة» وترتبط بالقضايا الإملائية 
والنحويّة والصرفيّة والكتابيّة التي تت دراستها. 

۲- روعي في الاختبار الشواهد والأمثلة على القضايا موضع الدراسة التي 


يشيع فيها االخطأء وما يستدعي استخدام التلاميذ مهاراتمم في الاستماع 
والقراءة البصرية» واستخدام التلحو والصّرف في اتخاذ القرار المناسب 
لرسم الصورة الخطية الكتابية الصحيحة للشواهد المعتمدة. 


۲۱٦‏ الباب اثالث 


8 نظّمت الشواهد فرص الكتابة في الاختبارء لتتاح للتلاميذ مارسة الكتابة 
والتحليل» فيستخدم معرفته بقواعد النحو والصّرف ليختار الصورة أو 
القرار المناسب. 

۲) الاختبار البعدى 

وبعد تنفيذ البرنامج العلاجيّ على المجموعة التجريبيّة لكل مرحلة من 
مراحل التعليم الأساسيّ (السابع» الثامنء التاسع) قمت بتطبيق الاختبار القبلّ 
نفسه لقياس مدى التقدَم الذي طرأ على التلاميذ» وقياس فائدة البرنامج 

العلاجيّ المقترح. 

تصحيح الاختبار 

تصحيح الاختبارين القبلّ الأول والثانيء ورصد النتائج بعد عمليّة 
التصحيح» وإدخال البيانات في الحاسوب حيث تم إجراء ا معا لجات الإحصائية 

اللازمة. 

د- المعالجة الإحصائية 

-١‏ الفئة الأول: تضم الموضوعات التحويّة والصرفيّة والإملائية الكتابيّة التي 
ورد فيها االخطأء وبلغت نسبة شيوع الخطاً فيها أكثر من /.٥١‏ لصّفوف 
المرحلة الأساسيّة العليا (السابع» الثامن» التاسع). 

-١‏ الفئة الثانية: تضم الموضوعات الإملائية والتحوية والصرفية التي أخحطاً 
فيها تلاميذ المرحلة الأساسيّة العليا (السابع» الثامن» التاسع) وقد بلغت 


نسبة شيوع الخطاً فيها أكثر من /.۲١‏ وأقل من ./.٥١‏ 
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۳- الفئة الثالثة: تضم الموضوعات الإملائية والتحويّة والصرفية التي أحطا 
فيها التلاميذ (السابع» الثامنء التاسع) وقد بلغت نسبة شيوع الخطأ فيها 
أقل من ./.۲١‏ 
ولعرفة أي القضايا الإملائيّة والتحوية والصرفية الكتابيّة التي بخطى فيها 
أفراد العيّنة أكثر من غيرهاء قمنا بتصحيح أداء التلاميذ في الفرص الكتابَّة 
الواردة في الاختبارين» وتم استخراج الأوساط الحسابية للإجابات الصحيحة» 
وكذلك النسب المئوية للإجابات الخطأء قمنا بترتيب القضايا الإملائية والنحوية 
والصرفية ترتيباً تنازلياً كما هو موضح في الجدول التالي: 
جدول رقم (۲۱) 
ترتيب القضايا الإملائيّة واللَّحويّة والصرفيّة تنازليًا (للصْف 
الستابع الأساسي) 


۱ 
۳ 


1۸ الباب الثالكث 
۹ 


ا ا ا 
حازت القضايا (كتابة "إن شاء الله إنشاء لغلا كان لعل أن" كتابة 

الظروف إضافة إلى إذء حرف الشرط المدغم ب ماء لف التفريق» الأسعاء 

الموصولةء تثنية الهمزة المتطرفة) أعلى النسب المخوية للخطا إذ بلغت النسبة 


.(/11.۲ - / 00.0 ( 


هذه القضايا التي احتلّت المرتبة المتقذّمة من حيث وقوع الخطأ فيهاء تعود إلى 


أنّها موضوعات وظيفيّة مستخدمة بكثرة في كتابات التلاميذ» وارتفاع نسبة 
ا لخطاً فيها يرجع إلى عدم تمن التلاميذ منهاء وأن بعض التلاميذ لم يصلوا إلى 
الملستوى اللّغوي الذي يمكنهم من الإلمام بذه الموضوعات. 
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بعد تأمل هذه القضايا التحويّة والصّرفيّة من خلال الجدول نلاحظ أن 


القضايا التالية جاءت في مستوى متقدّم يتراوح ما بين (0./ -1۲.۹./) وهي 
(الفعل اللازم والفعل المتعدي» الفعل المبني للمجهول والفعل البني للمعلوء 
الفعل الصحيح والفعل المعتل» الفعل المضارع وجزمه» الأفعال الخمسة 
نواصب الفعل المضارع). 

وهذا يدل على أن هذه الموضوعات مستخدمة بكثرة في كتابات التّلاميذى 
وعدم تمكنهم منها يوقعهم في الخطأء وهذا مؤشر على أن المعلم لا يقوم بتصحيح 
الأخطاء حين وقوعهاء فينقل الخطأ في ذهن الطالب من مرحلة إلى مرحلة دون 
معالحة له. كا أن المعلَّم نفسه لا يلقي بالا للخطأ نظراً لحجم المادّة وضرورة 
قطعها ضمن فترة زمنية حدّدة» فيهمل الخطأً. 


جدول رقم (۲۲) 
ترتيب القضايا الإملائية والتّحوية والصرفيّة تنازليا (للصف 


4 الباب الثالث 


قش س م 
aaa‏ 
امسو ا ا 
IE E I‏ 
۷ رر ا 
ییسور ا 
E E E‏ 
E TI‏ 


حازت القضايا (التضعيف. اهمزة المتوسطة» ألف التفريق» إبدال حرف المد 
بحروف قصارء الممزة المتطرّفةء وهمزة القطع وهمزة الوصل) أعلى النسب المئوية 
للخطأا إذ بلغت النسبة .)/۸١ - /.٦٦.۲(‏ 


إن إهمال علامة التضعيف)) وعدم وضعها في مكانها ا مناسب» تعتبر ظاهرة 
عامّة حيث يقع بها الخاصة والعامَةء ك أن رسم الهمزة المتوسطة بحسب 
حركتها وحركة الحرف السَابق من الأخطاء الظاهرة بوضوح» ويعود السبب إلى 
قلّة تدريب التلاميذ على مهارة الكتابة وإهمال التطبيق المنزلي عند التلاميذء حيث 
يكلف بالواجب البيتي دون متابعة ذلك. 

وبكل صراحة نقع نحن في بعض الأخطاء لأا ملنا ضعف العم وقلّة 
تدريبه لناء وصمته عن الخطأً دون المحاسبة جعلنا نضعه في قائمة الكلات 


الصحيحة. 


» 
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۱ ۷۹ ۲١ 


| 
ال لدوم راسو سای ۲ا 

الاستفهام ب (هل» الممزة) ۳4.0 

الجملة الاسمية (المبتدأ والخبر) ۷٦‏ 


جاءت القضايا النحويّة في الصف الثامن (الجملة الفعليّةء نائب الفاعل» 
الضائر» أحرف الجرء الفعل اللازم والفعل المتعدي» الاستفهام» نواصب الفعل 
المضارع وجزمه» المفرد والمئنى والجمع» المعرفة والتكرة) من القضايا ذات 
المستوى المتقدم» تتراوح نسبتها بین .)//۷٩ - /.٥ ٤.٥‏ 


< < 
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کے 
< |< | 
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ص 
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۹ 64.0 


وهي موضوعات مستخدمة في كتابات التلاميذ» يرجع ارتفاع النسبة إلى قَلَة 
التدريب على استخدام هذه الموضوعات بشكل تكاملي مع فروع اللَغة العربيَة 
وإلى عدم الاهتمام الكافي ومعالحتها منذ بداية ظهورهاء وكون هذه الموضوعات 
تمتاز بأتها متدرّجة ومترابطة كا تظهر في المنهاج» فإن الخطأ إذا ما عولج انتقل مع 
التلميذ إلى مرحلة أخرى» ما يؤر في تحصيله اللوي ومستواه الدراسي. 


۲۲ الباب الثالث 
کا ا 
جدول رقم (۲۳) 
ترتيب القضايا الإملائيّة واللَّحويّة والصرفيّة تنازليا (الصنف 


التاسع الأساسى) 


ا تارممو 
نية الكلمة المنتهية 


لحروف المتقاربة في المخرج ‏ . 

حازت القضايا (الهمزة وسط الكلمة» مزة القطع والوصل» تثنية الكلمة 
مهموزة الآخحر» علامات الترقيم» ألف التفريىء اواو بانرآطها) اقل النسب 
المغويّة للخطأً إذ بلغت النسبة /.٥۲.۹(‏ - 1۸.1./). وهي موضوعات وظيفية 
تمم التلميذ في حياته ويرجع عدم تمكن التلاميذ منها إلى عدَّة عوامل أهتها: قلة 
التدريب» تغاضي المعلّم عنها وإهمالهاء اعتبارها غير مهمة في دروس اللغة 
العربية وغيرهاء فالمهم كتابة الحروف مجتمعة بكلمة بشكل صحيح» دون النظر 
إلى ضرورة الاهتام بالهمزة بأنواعها. 
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۳١ 


٤ 
٦ 


EEE 


٦ 
۷ 


۸ 


جاءت القضايا (الأفعال التي تنصب مفعولين» التعت» الإضافةء الجموي 
الجملة الفعلية) من القضايا ذات المستوى المتقدّم تتراوح النسبة فيها بين (16./ 
ASK‏ وهذه الموضوعات مستخدمة في كتابات التلاميذ وارتفاع نسبة 
الخطاً فيها مُلفت للتظرء فيعود ذلك إلى جلة من الأسباب: عدم اكتراث العم 
با لخطأء قَلَّة المتابعةء قَلَة التدريب واختصاره» المنهاج الطويلء إغفال الأخطاء 


عدم توظيف هذه الموضوعات وظيفياً بشكل تكاملٌ مع المواد الأخرى. 


۲٤‏ الباب الثالث 


جدول رقم )۲٤(‏ 
مستويات الأخطاء الإملائية الشائعة لدى التلامين وفق معيار 


الشيوع ٠١‏ (للصّف السابع) 


حرف الفاء المتصل بلام الأمر 
الألف اللينة 


الفعة الثالعة 
المتوسطة 
الفعة الثانية 


تشنية الهمزة المتطرفة 
الأساء الموصولة 
ألف التفريق 

حرف الشرط إن + ما 


كتابة الظروف + إذ 


كتابة إن شاء اللّه» کان للا لن لن 


جدول رقم )۲٥(‏ 
مستويات الأخطاء الإملائيّة الشائعة لدى التلامين وفق معيار 
الشيوع ٠١‏ (للصف التّامن) 


الحروف المتقاربة في المخرج 
الألف اللينة 


الحروف التي تنطق ولا تكتب 
التاء المربوطة والتاء المبسوطة والهاء 


الأخطاء النحوية وا 


همزة القطع وهمزة الوصل 

رسم الممزة المتطرفة 

إبدال حروف المد بحروف قصار 
ألف التفريق 

رسم الممزة المتوسطة 
التضعيف 


جدول رقم )۲١(‏ 
مستويات الأخطاء الإملائيّة الشائعة لدى التلامين وفق معيار 
الشيوع ٥‏ (للصف التاسع) 
البسيط الحروف المتقاربة في المخرج 
الفئة الالثة أساليب التعجب. بْس» وعم 


/No-— 10۱‏ الواو بأنواعها 
ألف التفريق (أخطاء شائعة) 


علامات الترقيم 
الممزة في آخر الكلمة 

تثنية الكلمة المنتهية همزة متطرّفة 
همزة القطع وهمزة الوصل 
الهمزة وسط الكلمة 


ویستدل من الجحداول رقم )۲٤(‏ و(٥۲)‏ و(٦۲)ء‏ أن معظم أخطاء أفراد عينة 
الدراسة في الرسم الإملائيّ جاءت وفق معيار التصنيف في المستوى المتقدم 


۲۲٢‏ الباب الثالك 
والمتوسط» ني حين م يقع في المستوى البسيط إلا قضيتان اثتتان فقط من كل 
صف من المرحلة الأساسية العليا (السابع» الثامن» التاسع) وني الصف السّابع 
ظهرت قَضيّة حرف التاء المتصل بلام الأمر» وقضية الألف اللينةء وني الصف 
الثامن ظهرت قضية الألف اللينة والحروف المتقاربة في الملخرج» وفي الصف 
التاسع الأساسيّ ظهرت قضيتان هما الحروف المتقاربة في المخرج» وأساليب 
التعجب نِعْمَ وبئس» وهي تشكل في المجمل ما نسبته ٠١‏ من القضايا الإملائية 
موضع الدراسة. 

ويلاحظ أن القضايا الإملائيّة التي ظهرت في المستوى المتقدم التي تراوحت 
نسبة شيوعها بين )/۷٥ - /.٥١(‏ جاءت مرتبطة بقواعد الرسم الإملائيّ وقدرة 
التلاميذ على توظيف قواعد اللغة في أثناء ممارسة اللإملاء والقدرة التدريبيّة 
المتكررة أيضاً. وعند استخدام معيار الشيوع المعتمد ني الدراسة وهو »)/۲١(‏ 
لاحظت أن جميع القضايا الإملائية موضع الدراسة م تتركز حول هذه النسبةء 
بل ارتفعت نسبة الخطاً عند التلاميذ في معظمها عن معيار الشيوع المعتمد بشكل 
كبير ومتفاوت إذ بلخت نسبة متوسط الخطاً في هذه القضايا في الصف السابع 
(۳.۳/) وني الصف الثامن (۷۲.۳/)ء وني الصف التاسع (1۳.۲./) وهي 
ال تو الو ةو ال 

وعمدت إلى الرسم البياني لبيان نسبة تكرار الخطاً وشيوعه بطريقة مبسطة» 


ولكل مرحلة من مراحل الفئة المستهدفة (السابع» الامن» التاسع). 
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رسم بياني (۲۷) يبيّن نسبة تكرار الخطاً وشيوعه للصف السابع 
الأساسي ب2 القضايا الإملائية. 


ا نفد 2 و 
كتابة إن شاه : الظروف + إزا حرف الثنرط إن ايف التفريق الأسمام تثنية الهمزة كتابة مئة الهمزة المتطرفة الاقف اللينة حرف اتام 
الى إنشاءء كان +ما الموصولة المتطرفة المتصل پلام 


لامر 


تقتصر فائدة الرسم البياني على توضيح المعلومة للقارئ وتناو ها بسهولة 
ويسر بأقل وقت وجهد مکنين. 

وتبرز الأخطاء المتكزرة في الموضوعات من خلال النسبة المرتفعة» ففي كتابة 
(إِنْ شاء الله) حلط كبير» فكثير من التلاميذ يكتبونا (إنشاء الله») وكتابة 
الظروف بإضافة إذ (حينعن» وقتعل عندئل) يكتبوا دون التنوين وأحياناً 
يفصلون بين أطرافها (حين إذن) معتمدين على اللفظ الصوتي هاء ويعود ذلك 
إلى قل التدريب الكافيء تكرار كتابة (إمّا) دون تضعيف تحتل مرتبة عالية ويعود 
تكرار الخطأ منها إلى إغفال علامة التضعيف» ومن الأحطاء التي يسهل على 
القارئ أن يعرفها من خلال الرّسم البيانيء ألف التفريق ويعود كثرة الخطأً فيها 


Y۸‏ الباب الثالكث 


فضلاً عن قلة التدريب وعدم تمكن التلميذ منها إلى عدم توظيفها في كتاب اتهم 
ومتابعة التصحيح بدقةء لتثبت بصورتا الصحيحة في أذهان التلاميذ. 


رسم بياني رقم (۲۸) يبيّن نسبة تكرار الخطأً وشيوعه للصف 
التّامن الأساسي 2 القضايا الإملائية. 


¥8 8 8 38 8 ad 8 8 


الثضعيف رمسم الهمزة ألف التفريق إبدال حرف 
المتوسطة المدبحروف المتطرقة ‏ وهزة الوصل والتاء ‏ تلط ولانكتب المتفارية في 
قصار المبسرطة المخرج 


إن نظرة فاحصة للرسم البيانٍء تجعلنا ندرك خطورة الأخحطاء الشائعة إن 
نتعرّض ها بالدّراسة والتحليل» لنصل إلى العلاج الذي نقدّمه لتلاميذنا. 

عدم الالتزام بوضع علامة التضعيف» ورسم الهمزة المتوسطة بحسب 
حركتهاء وكتابة ألف التفريق في المواضع المخصصة هماء يسهم في تشويه الكتابة 
ويعطي القارئ حك على مستوى التّلاميذ والمعلّم. 

تعتبر ظاهرة عدم كتابة الشدة عامة» وخاصّة في الكلمات المنتهية بياء وتاء 


مربوطة (الصناعية)ء ك تظهر الأخحطاء بصورة واضحة في كتابة الهمزة 
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المتوسطةء فيهمل التلميذ الحركة السابقة وحركة الممزة» ولا يعلق المعلم في 
الجمع (مهندسو المشروع) فيكتبها التلاميذ (مهندسوا المشروع) وتر أحياناً دون 
محاسبة فترسخ في ذهن التلاميذ. 
رسم بیاني رقم (۲۹) 
يبيّن نسبة تكرار الخطأ وشيوعه للصف التّاسع الأساسي 2 
القضايا الإملائية. 


الهمزة وسط همزة نثنية الكلمة الهمزة في علامات ألف التفريق الواو كتبة ابن اساليب الحروف 
الكلمة الوصل المنتهية آخر الكلمة الترقيم بنواعها اينة التعجب / المتقاربة في 
وهمزة بهمزة بم المخرج 
القطع متطرفة 


نلاحظ من خلال الرسم البياني كثرة الأخطاء في الهمزة وسط الكلمة حيث 
احتلت المرتبة الأولى من الأخطاء» وهمزة الوصل وهمزة القطع احتلّت أيضاً 


مرتبة متقدمة في حين وقوعها في | لصف الثامن في مرتبة متوسّطة نسبياء ويعود 


۳۰ الباب الثالكث 


ذلك ل دراستها بشکل أوسع ٤‏ هذه المرحلة» آلزم التلاميذ القيام بتدریبات 
كشفت عن هذه الأخطاء. 

ومن المستغرب في هذه الحالة أن تجد نسبة كبيرة لا تتقن استخدام علامات 
الترقيم» ويعود ذلك إلى إهمال هذه الموضوعات والاكتفاء بتطبيقها من خلال 
التعبير» وعدم الاكتراث بها في أثناء متابعة كتابات التلاميذ المختلفة. 

يلاحظ من خلال الرسوم البيانيّة أن النسب الحوية لأحطاء القضايا الإملائية 
لدى العينة (الشابع» الثامنء التاسع) جاءت متباينة وقد يعود هذا التباين إلى 
الاختلاف في طبيعة الصعوبات المرتبطة في كل قضيّة من هذه القضاياء أو إلى 
العوامل الداخليّة أو الخارجيّة الذهنيّة والأداتيّة المؤثرة في اتخاذ قرار الزسم 


الإملائي الصحيح. 


جدول رقم (۳۰) 
مستويات الأخطاء الشائعة 2 الحو والصرف لدى التلامين وفق 
معيار الشيوع Yo‏ 


الفغة التّالفة 


إن وأخواتما 


الفعة الثانية أساء الاستفهام 
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المتقدمة نواصب الفعل المضارع 
الفئة الأول الأفعال الخمسة 


الفعل الصحيح والفعل المعتل 
الإضافة 

الفعل المبني للمجهول والمبني للمعلوم 
الفعل اللازم والفعل المتعدّي 


جدول رقم (۳۱) 
مستويات الأخطاء الشائعة 2 التّحو والصّرف لدى التلامين وفق 


معيار الشيوع /۲١‏ 


(للصف التّامن) 


البسيط 
الفئة الثالفة 
المتوسطة 


الفثة الثانية 


المتقدمة ا10 /No-‏ المعرفة والنكرة 

الفئة الأول المغرد وا مثنى والجمع 
نواصب الفعل المضارع وجزمه 
الاستفهام ب (هل واهمزة) 
الفعل اللازم والفعل المتعدي 


۳۲ الباب الثالك 


جدول رقم (۳۲) 
مستويات الأخطاء الشائعة 2 الحو والصرف لدى التلاميذ وفق 
معيارالشيوع A‏ 


المقصور والمنقوص والممدود 
إعراب الفعل المعتل الآخر 
الأفعال الخمسة وإعراما 


إسناد الفعل إلى الضمائر 

الأساء الخمسة وإعراا 

الجملة الفعلية 

الجمع المذكر السام والمؤنث السام 
التعت 


الأفعال التي تنصب مفعولین 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳ 


ویستدل من الجداول رقم (۳۰) و(۳۱) و(۳۲) أن معظم أخطاء أفراد العيَنة 
في القضايا النحويّة والصرفية الكتابية جاءت وفق معيار التصنيف في المستوى 
المتقدم وهي في الصف السابع (نواصب الفعل المضارع» الأفعال الخمسة» جزم 
الفعل المضارع» الفعل الصحيح والفعل المعتل» التوابع» الفعل المبني للمجهول 
والفعل المبني للمعلوم» الفعل اللازم والفعل المتعدي). في الصف القّامن 
(المعرفة والنكرة امفرد والمثنى والجمع) نواصب الفعل المضارع وجزمه» 
الاستفهام ب (هل والممزة)ء الفعل اللازم والفعل المحعدي» أحرف الج 
الضمائر» والحملة الفعلية. وني الصف التاسع (الجملة الفعليّة» الجمع المذكر 
السام والجمع المؤلث السالم» التوابع» والأفعال التي تنصب مفعولين). 

لاحظنا أن الجملة الفعليّة في الصف السّابع كانت من النسب الصثيلة في 
وقوع الخطأً ويعود السبب إلى اقتصار الجملة الفعليّة على الفعل والفاعل 
والمفعول به فقط دون دخول نائب الفاعل ضمن ما تشتمل عليه الجملة الفعلبّة 
في الصف السابع» لذا كانت الأخطاء حدودة فيه. 

لاحظنا ما سبق أن القضايا التحويّة والصّرفية الي صنفت في المستوى 
الط غفردة جد التي شاع فيها الخطأ بنسبة ٠١‏ وأقل من ذلك» ارتبط 
معظمها با لجانب الآلي من التدريب المتكرر حسب القاعدة وفهمهاء بين| القضايا 
النحوية والصرفية التي صنفت في المستوى المنوسط التي شاع فيها الخطأ بنسبة 
تقارب /.٥۰‏ ارتبطت في معظمها بتطبيق القاعدة للقضيّة الَحويّة حيث يعتمد 
ذلك على الفهم الدقيق ثم التطبيق المستمر والإكثار من التهارين التطبيقيّة. 


٤‏ الباب الثالكث 


م ج ج ا ا 

لاحظنا أن القضايا التحوية التي احتلّت المستوى المتقدم والّتي راوحت 
نسبة شيوعها بين )/۷٠-/.0١(‏ جاءت مرتبطة بقدرة التلاميذ على توظيف 
قواعد اللغة الخاصّة بالتحو والصرف في أثناء مارسة التطبيقات» مع التركيز على 
فهم القاعدة تي يبنى عليها الرس والاستمرارني توظيفها عملياً وأدائياً 
للوصول إلى الإتقان. 


سم بياني رقم (rv)‏ ببيّن نسبة تكرار الخطأً وشيوعه للصف 
السابع الأساسي 


ے القضايا التّحويّة والصرفيّة والكتابية. 


الفعل اللازم الفعل المبني التوابع: الحال الفعل الصحيح الفعل المضارع الأفعال الخمسة تواصب القع أسماء الإإستافهام ‏ إن وأخرانهة ‏ انيعغا #قغية 
والمتعذي للمجهول والمبني الإضافة, النعت والفعل المعتل وجزمه المضارع 
للمعلوم 


يشير الرسم البيانٍ إلى ارتفاع نسبة الأخطاء وتكزرها لتصل إلى صفة الشيوع 
في موضوعاتِ محددة بعينهاء يمكن حصرها بنظرة سريعة (بالفعل اللازم 
والفعل المتعديّ» والفعل المبني للمجهول والفعل المبني للمعلوم» والإضافة) 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 0 
ويعود هذا الارتفاع في نسبة الأخطاء المتكررة إلى قَلَّة التدريب» وعزوف 
التلاميذ عن هذه الموضوعات» لخلوها من التبسيط والتيسير» والميل إلى التعقيدء 
فضلاً عن قلَّة الوقت الكافي الذي يجب أن يغطي المادّة لترسخ في أذهان 
التلاميذ. 

رسم بياني رقم )۳١(‏ يبيّن نسبة تكرار الخطأ وشيوعه تلصف 


2 القضايا النُحويّة والصرفية والكتابية. 


الجملة الفعليّة الضمائر 
(نانب الفاعل) والفعل المتعذي (هل الهمزة) المضارع رالجمع (المبتداً والخبر) 


وجزمه 


یوضح الزسم نسبة تكرار ا لخطا في موضوعات متكزرة بين الصفوف» مشل 
الجملة الفعليّة التي احتلت مرتبة متدلية في تكرار الأحطاء» في حين احتلّت 
الجملة الفعلية في الصف الثامن مرحلة متقدذمة» يعود ذلك إلى طبيعة المادة 
المقذمة للتلاميذ في المرحلتين» فهي في الصف السابع امتداد تراكمي للصَفوف 


Î‏ الباب الثالكث 


السابقة» لا تتعدى معرفة الفعل والفاعل والمفعول به وإعراب) بين] نلاحظ مدى 
التعمّق في دراسة الجملة الفعلية في الصف الثامن يتبعه الصف التاسع» هذا نجد 
أن نسبة ارتفاع الأحطاء في هاتين المرحلتين (التامن والتاسع) وإ التوشع في 
إعطاء الموضوعات عينهاء يتبع الخصائص النمائية للتلاميذ, فان م يتمكن منها 
التلاميذ رافقهم الصعف في مراحل متقدمة. 


رسم بياني رقم )۳١(‏ يبيّن نسبة تكرار الخطأ وشيوعه للصف 
التاسع الأساسي 


2 القضايا التحوية والصرفية والكتابية. 


تنصب مفعولين النعت السالم والمؤنث وإعرابها الضمائر وإعرابها المضارع المعتل والمنقوص 
السالم) الآخر والممدود 


نلاحظ من خلال هذه الرسومات البيانيّْة أن النسب المئويّة للأخطاء في 
المباحث النحوية والصّرفية لدى العينة جاءت متباينة» فقد يعود ذلك إلى طبيعة 


المادة وطبيعة الصعوبات المرتبطة بکل قضية من هذه القضايا مدار الدراسة» كما 


أن التدريب غير الكاني هذه المباحث النحويّة والصرفية وعلى ما تبعها من فروق 
يوقع التلاميذ في تكرار الخطأ. 


جدول رقم )۳٣(‏ 
مقدارالتغيّر بعد تطبيق البرنامج العلاجي المقترح 
للصف الستابع الأساسي 


2 مادة الإملاءء عدد التلامين )٤٠١(‏ تلميذا وتلميذة. 


OTT 5 
) 


۳۸ الباب الثالث 


المتوسط الحسابي للإجابات الصحيحة في الاختبار» المجموعة 
الضابطة = ٤۸.٠١‏ 

التو سط الحساي للإجابات الخاطفة في الاختبارء المجموعة 
الضابطة = ٠٠.۹۰‏ 

امتوسط الحساي للإجابات الصحيحة في الاختبار» المجموعة 
التجريبية = ۷١.١١‏ 

امتوسط الحساي للإجابات الخاطفة في الاختبارء المجموعة 
التجريبة = ۲٤.۸٩‏ 

نلاحظ أن أثر البرنامج العلاجيّ المقترح على الفغة المستهدفة كان إيحابيِاً 
وذلك بالمقارنة بين نسبة الأخطاء المرتكبة بين المجموعتين الضابطة والتجريبية 
حیث نتبيّن مدی ارتفاع نسبة الأأخطاء ني المجموعة الضابطة مقارنة مع 


اللجموعة التجريبيةء نسبة الخطا انخفضت إلى ./۲۷.١*١‏ 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳۹ 


جدول رقم (۲۷) 
مقدارالتغيّر بعد تطبيق البرنامج العلاجي المقترح للصف السابع 
الأساسي 


مادتي ا ا عدد التلامين )٤٥١(‏ تلمیذا ا 


f‏ الباب الثالث 


جس 
EKSE SEIS‏ 


المتوسط الحسابيٍ للإجابات الصحيحة في الاختبار» المجموعة الضابطة - 


4.3۸ 
المتوسط الحساب للإجابات الخاطفة في الاختبار» المجموعة الضابطة = 
0۰.۲ 
المتوسط الحساي للإٍجابات الصحيحة في الاختبار» اللجموعة التجريبيّة = 
7۰.44 
لمتوسط الحسايٍ للإجابات الخاطفة في الاحتبارء الملجموعة التجريبيّة = 
۹.۰۱ 
نلاحظ أن أثر البرنامج العلاجيّ الذي طب على تلاميذ الفئة المستهدفة كان 
واضجا وشا غل الجو ع الفجرية حيبت طهر ارق واض حاف نة 
الأخحطاء المرتكبة بين المجموعة الضصابطة ٠٠.۳۲‏ والمجموعة التجريبيّة 


./.۲١.۳١ وانخفضت نسبة الخطاً بنسبة‎ ١ 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية E3‏ 


جدول رقم (۳۸) 
مقدارالتغيّربعد تطبيق البرنامج العلاجي المقترح للصف التّامن 
الأساسي 


بے مادة الإملاءء عدد التلامين )٠٠١(‏ تلمين وتلميذة. 


7 ™ 


8 0 5 EE 


7 شت اہ مسا اس م 


a‏ کک 


اروف الي YAY‏ 


بحروف قصار 


گے 


ا 
ll AN)‏ 


nl | ^ 


SE 
الألف‎ 


لف اللينة 


المتوسط الحساي للإجابات الصحيحة في الاختبارء المجموعة الضابطة = 
0.4 

المتوسط الحساي للإجابات الخاطمة في الاختبارء المجموعة الضابطة = 
4.۱ 
1.۲ 

المتوسط الحسايّ للإجابات الخاطئة في الاختبارء المجموعة التجرييّة = 
E‏ 

نلاحظ أثر البرنامج العلاجيً الذي طب على تلاميذ الفعة المستهدفة كان 
إبجابياً وحقق نتائج أفضل بالمقارنة مع المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبيّة 
الخاضعة للبرنامج» حيث انخفضت نسبة الخطاً من ٤٦.٦١‏ إلى ۳۳.٦۸‏ أي 


./٠۱٥.۹۳ بلسبة‎ 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 4 


جدول رقم (۳۹) 
مقدارالتغيّر بعد تطبيق البرنامج العلاجي المقترح للصف التامن 
الأساسي 


2 مادتي الحو والصدّرف» عدد التلامين )٠٠١(‏ تلميذ وتلميدة. 
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4٤‏ الباب الثالث 
EKIR ETI‏ 


EBE BE a 


(المبتدأً والخر) 


E E 
= المتوسط الحساب للإجابات الصحيحة في الاختبارء المجموعة الضابطة‎ 
00.4 
= المتوسط الحساي للإجابات الخاطئة في الاختبارء المجموعة الضابطة‎ 
۷۱ 
= المتوسط الحساي للإجابات الصحيحة في الاختبارء الملجموعة التجريبيّة‎ 
1۹.1٥ 
= المتوسط الحساب للإجابات الخاطئة في الاختبار» المجموعة التجريبيّة‎ 
۳.۸0 
نلاحظ أن أثر البرنامج العلاجيّ الإحجابيٌّ من خلال الفرق الواضح ني النتائج‎ 
بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبيّة» حيث انخفضت نسبة الخطاً من‎ 


./.۱۳.۸١ أي بنسبة‎ ٠٠.۸١ إلى‎ ١ 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية t0‏ 


جدول رقم )٤۰(‏ 
مقدارالتغيّربعد تطبيق البرنامج العلاجي المقترح للصف التاسع 
الأساسي 


0 خنطا 


ر . 


ر 


V.A0 1.10 .١١۷ | أخحطاءشاعة‎ 


3 الباب اکآ الاب الال 


Y0.o V1.1 T.EA 11.0۲ EET 
في المخرج‎ 
EE ERE RTT 


ا متو سط الحسابي لالإجابات الصحيحة ف الاختبارء اللجموعة الضابطة = o‏ 


المتوسط الحسابي لللإجابات الخاطئة في الاختبارء المجموعة الضابطة = ٤۷‏ 

المتوسط الحسابيّ للإجابات الصحيحة في الاختبارء المجموعة التجريبيّة = 
ERÊ‏ 

المتوسط الحسايّ للإجابات الخاطئة في الاختبار» المجموعة التجريبيّة = 
۳.۳4 

نلاحظ أثر البرنامج العلاجِيّ من خلال الفرق الواضح في النتتائج بين 
اللجموعتين» حيث انخفضت نسبة الأخطاء الشائعة من ٠.۳۹-٤۷‏ أي بنسبة 


VAS 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 6V‏ 


کک رج ا تست 


جدول رقم )٤۱١(‏ 

التاسع الأساسي 
2 مادتي مقدارالتغيّربعد تطبيق البرنامج العلاجي المقترح 
للصف النّحو والصرف. 
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4۸ الباب الثالث 


الققسصور» | 14۹.10٥ 4.۸0 ٠٠.١١‏ 
المنقرص» الممدود 
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المتوسط الحسابيٍ للإجابات الصحيحة في الاختبارء المجموعة الضابطة - 


EF 
= المتوسط الحسابي لاإجابات الخاطئة في الاختبارء المجموعة الضابطة‎ 
00.۸۷ 
17.7 
= المتوسط الحسابي للإجابات الخاطئة في الاختبارء المجموعة التجريبيّة‎ 
TY 
نلاحظ آثر البرنامج العلاجِيّ من خلال الفرق الواضح في التتائج بين‎ 
إل ۳۲.۲۳ أي‎ ٥٥.۸۷ المجموعتين» حيث انخفضت نسبة الأخطاء الشائعة من‎ 


./.۲۳.٦٤ بنسبة‎ 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۹ 


جدول رقم )٤۲(‏ 
المتوسط الحسابي لدرجات تلامين المجموعة التجريييّة على 
الاختبارالبعدي وفق 


ذکور خیم عان 
الإعدادية الأول 


ذکور خیم ععان 


الإعداديّة الثانية 
ذكور الطييية 
الإعدادية الأولى 
ذكورالطيية 


الإعدادية الثانية 


إناث خيم عان 
الإعدادية الأول 
إناث محيم عتان 


الإعدادية الثانية 


إناث الطيبة 
الإعداديّة الأول 
إناث ‌الطيبة 
الإعدادية الثانية 
إناث ‌الجوفة 


الإعدادية الأول 


نلاحظ أن أداء الإناث كان أفضل من أداء الذكور في اختباري الإملاء 
والتحو والصرف لجحميع الصفوف (السّابع» الفامنء التاسع) وبفرق ۲۹ 
لصالح الإناث. 


ويعود ذلك الانخقاض في الأخطاء الإملائيّة والنحويّة والصرفية عند 
الإناث لطبيعة الإناث من حيث التركيز ودقة المتابعة» سواء أكان ذلك على 
مستوى الكتابة الإملائية أم النحويّة والصرفية» ويمكن تفسير هذا التفوق بقدرة 
الإناث على السيطرة اليساريّة» أي القدرة على استخدام وظائف النصف 


الكروي الأيسر من الدماغ» وهو المسؤول عن معرفة الأسماء وتذكرها 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۲0۱ 
والاستجابة للتعليمات اللَفْظيّة والاعتماد على الكلمات لفهم المعاني والتفكير 
المنطقيّء والتعامل مع اليرات اللَفْظيّة الجديدة» والنقد والتحليل واستخدام 
اللغة في التذكر وفهم الحقائقء وهذه الوظائف تنتمي بدرجة عالية إلى المؤشرات 
الحركية السلوكيّة الدّالة على تشكل مهارة الاستماع وكيفيّة استخدامها. 

هناك ما يشير إلى أن الإناث يقضين نسبة عالية من الوقت في القراءة والكتابة 
بهدف زيادة ثقافتهم وخحاولة التعويض عند عدم توفير الفرص المتاحة هن 
للخروج من البيت كا يتاح لأقراغہن من الذكور وبخاصة في البيئة العربية. 

لاحظنا أن هناك تشاماً بين المتغيرات التالية: الأسرة» والبيعة المحليّة 
والانتماءات الاجتماعيّة. لكن ظروف التحصيل الدراسي تختلف من مدرسة إلى 
أخرى حسب الظروف التي توفرها المدرسة لتلاميذهاء وطبيعة القدرات 
الخاصة بالأفراد. 

كا لاحظنا أن الأسرة والبيئة المحليّة عنصران أساسيّان في تكوين شخصية 
التلميذ مع وجود تفاوت بسيط بين أسرة وأخرى وذلك حسب الأسس 
التربوية التي تقدّمها الأسرة لأبنائها. ولكن المجمل العام هذه الأسر يحكمها 
البساطة والتدين» والتوجه المستمر نحو الفرد» والفقر» والعمل مع التعليم. 


وبساطة السكن وصغره» فغالباً ما يعيش (عشرة) أفراد من الأسرة في غرفة أو 


2 عبادةء وظائف النصفين الكرويين للمخ في علاقتها با لجنس» ص‎ )١( 
Linkin, Toward a theory et Genders Reading, p. 6. (۲) 


ر 


YoY‏ الباب الثالث 


غرفتين» هذا يقضي التلاميذ أوقاتمم خارج المنزل في اللعب» أو في العمل وفي 
بعض الأسر لا يكترون بمستوى أبنائهم التعلمىّ. 

أمّا عنصر التحصيل للتلاميذ الخاضعين للبرنامج العلاجيّ فقد تم تحديد 
الفئة المستهدفة بناءًَ على سس دقيقة كالرّسوب والنجاح في الاختبارات المقذمة 
واستبعاد الفئة الضعيفة حرصاً على التقارب في المستوى التحصيلّ هم. كا أن 
الدافع المقترن بجدوى العملية التعليمية فضلاً عن مستويات الذكاء ها 
مقياسان لتحديد مستوى التحصيل والإقبال على العملية التعليمية. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية Yor‏ 


الفصل الثاني 
التحليل الكيفي 


we 


لمهید 

شخلت مشكلة الكتابة الإملائية والنحويّْة والصّرفيّة أذهان القائمين على 
عمليّات التعليم والتعلم في الأردن بالرغم من الجهود الكبيرة التي بذلت حول 
ظاهرة الصعف الإملائيّ والتحويّ والصّرنٌ الكتابّء إلا أن الشكوى ما زالت 
قائمة حول ضعف التلاميذ في الكتابة اليدويّة ووقوعهم في الخطاً. وهذا يتطلب 
متا (ني هذه الدراسة)ء دراسة نظريّة ودراسة ميدانيّة لتحديد نوعيّة الأخطاء 
ووصفها وأسبااء والحديث عن المناهج وبيان الأسس الي تقام عليها 
والأسس التي نصبو إليها. 

ثم التطرق إلى المعلّم وهو المنفذء والحديث عن إعداده وصفاته» ولا ننسى أنّ 
هناك علاقات بين آطراف العملية التعليميّة يجب التطرّق إليها ودراستهاء ثم 
طرائق التدريس الحالية وماذا نطمح أن تكون في المستقبل. والتحدّث بشيء من 
التفصيل عن التلميذ الذي هو هدف العمليّة التعليميّة. كا أن هذا الفصل يعتمد 
على التحليل النوعيّ أو الكيفيّ للأخطاء الشائعة والمتكررة» وكل ذلك يؤكد 
ضرورة استخدام برنامج علاجي متطور وحديث في تعليم مهارات الإملايء 
ومعالجة الصعوبات النحويْة والصرفيّة لدى تلاميذ الصّفوف (السابي 


الثامنء التاسع). 


Yok‏ الباب الثالث 


التحليل الكيفي 

حصراً لنوعيّة الكتابة ووصفها فقد لاحظت في أثناء عمليّة التحليل التوعي 
أو الكيفيّ أموراً يجدر بنا الحديث عنها بشيء من التفصيل مع استعراضها أولاً 
بشكل نقاط مستقلة. 

نوعيّة الأخطاء ووصفهاء وبيان أسباما. 
۲. أسباب تتعلق بالتلميذ والمدرسة. 
۳. أسباب تتعلتق بإعداد المعلّم» وصفاته. 
أسباب تتعلق بطرائق التدريس. 
ه. أسباب تتعلتق بإعداد المناهج» وبيان الأسس التي تقام عليها ا لمناهج 

المتطورة. 
.٦‏ أسباب تتعلق بالعلاقة بين أطراف العملية التعلمية. 
أ- نوعيّة الأخطاء ووصفهاء وبيان أسبابما. 

سنطرح من خلال التحليل الكيفيٌّ مجموعة قضايا إملائية ونحوية وصرفية 
كتابيّة ندرسها بمنهج علميّ قائم على التحليل الكيفيّ لمجمل الأخطاء الواردة 
عند الفعة المستهدفة لنتعرّف الأخطاء الإملائية والتحويّة والصرفية الشائعة في 
هذه الموضوعات. 

يلاحظ أخطاء اللإإسناد في الجملتين الفعليّة والاسمية قد وقعت في 


-١‏ العلامة الإعرابيةء وإسناد الفعل إلى الضمير» وإسناد الفعل المبني 
للمجهول» الخر» المطايقة. 


۲- التقديم والتأخير. 
۳- تغيير بنية الفعل من الإسناد (لعبوا الأولاد). 
وتضمن التحليل الكيفيّ جملة من القضايا نذكر منها: 

)١‏ أن غالبية التلاميذ يظنون بملاصقة الفعل للفاعل في الغالب والسّبب في 
تصوّرهم» أن الأصل أن يلي الفاعل الفعلء فقد رفع الاسم الذي جاء تالياً 
للفعل» وإِن لم يكن فاعلاً من حيث المعنى أو التركيب. 
وهناك أخطاء وقعت في الجملة الفعليّة بسبب عدم المطابقة بين الفعل 

والفاعل من حيث التذكير والتأنيث» ذلك آنه إذا كان الفاعل مؤنشاًء تعيّن أن 

تلحق الفعل علامة تأنيث لتحقيق المطابقة بين الفعل والفاعل مثل (نقلت رفاة 
الأمير الشهيد)ء إذ ينبغي أن يجرد الفعل من علامة التأنيث (التاء) لأنٌ نائب 

الفاعل الذي أسند إليه الفعل وهو (الرفات) اسم مذكر بمعنى (الحطام)» 

والذي أذى إلى وقوع الخطاً عند إسناد الفعل إلى نائب فاعله (نقلت الرفات) هو 

ظن التلاميذ أن الحطام اسم مؤنث» ذلك آنه على وزن جمع الأسماء المنقوصة مثل 
قضاةء ورعاةء فلم ينظر التلاميذ إلى مفرده» وآنه ليس كمفرد جمع الاسم 
لمنقوص» لذلك وقعوا في خطا رسم التاء في آخره» إذ لم يرسموها مبسوطة كا 


ينبغي» وكذلك فإن هذا الاسم غير حقيقي التأنيث. 


0٦‏ الباب الثالكث 


سبب هذه الأخطاء أن التلاميذ يبَصرون بأنواع من الخطأ كإغفال الإعراب» 
وعدم حذف حرف العلّة من آخر المضارع ا لمعتال الآحر مجزوماء فتدعوهم 
العناية بهذه المواضيع إلى ضرب من المبالغة في التصحيح بطرد هذه المسائل على 
قياس شکلي أ" ومن التوهّم. 

بعض التراكيب في الجحملة الاسميّة لا تأي بعض التراكيب في الجحملة الاسمية 
مطابقة مل (مثل هذه الأمور معروفة) قد جاء فيه المبتدأ مذكراً(مشل) والخبر 
مؤنثاً (معروفة) وكان ينبغي أن يطابق التلميذ بين المبعدأ وا لخبر فيق ول (مشل 
الاشر زروت 

عدم تبن ا لخبر في بعض ال حمل التي تكون مصدرة ب (لكن) أو (إلاً) التي في 
معناهاء وما تفيدان الاستدراك مثل الحملة (إني كنت قلي المال» لكني لا أضيع 
كرامتي)» فإن جملة الاستدراك هي الخبر. 

۲) تنقسم الأفعال في اللَغة العربيّة إلى قسمين: المتعدّي واللازم» فأمّا ا معدي 
فهو الذي يصل إلى مفعوله بغير حرف الجر نحو (ضربت زيدا)ء وأمًا 
اللازم فهو الذي لا يصل إلى مفعوله إلا بحرف جر (مررت بزيد)» أو لا 
مفعول له (قام زید). 

هناك خطأ وارد في كتابات التلاميذ (أدمن على شرب الخمر) والأصل أن لا 


يُعدى الفعل بحرف جر لأنه يُعدى بنفسه (أدمنَ شرب الخمر). 


. ٠٤١ نهاد الموسى» اللغة العربيّة وأبعادهاء ص‎ )١( 


وجود أفعال لازمة مثل (أنجبَ» أغدق» أثمر) تستعمل متعدية مثل (أنجبت 


الأم أولاداً أوفياء). 


غالبيّة التلاميذ لا يعرفون الأفعال التي تنصب مفعولين (اختبر» استغفر» 
أعطى» حسب) والأفعال التى تنصب ثلائة مفاعيل (أعلم» ار ا أنبأء 


أخبر). 
لذا سيكون من المتعثر عليهم أن يحرّلوا من لازم إلى متعدّ بخاصَة أن هناك 
تضمين للفعل الذي وصف بالخطأً معنى فعل آخر مشل (ما أبطأك عنا؟) قد 

ضمّن معنى الفعل آخر» فكأته قال (ما أحرك عنا؟)'. 

۳) لاحظنا بعض الأخطاء في كتابات التلاميذ في نصب الفعل المضارع 
وجزمه» مثل (فعل ذلك لكى إذا لقى زيداً يشكره) فالخطا فيه بسبب 
الفصل بين حرف النصب (كي) والفعل المضارع (يشكر). 

نصب الفعل المضارع بعد (هل) وهي حرف استفهام لايعمل. وكثيرأمايغفل 
التلاميذ عن حذف حرف العلة عند ا لجزم مثل ل يأتِ» فضلاً عن عدم القدرة على 
الإعراب السليم للفعل المعتل المجزوم» كا بخلط التلاميذ مكان الحركة الإعرابيّة 
عندما يكون الفعل المضارع المجزوم مضعفاً أو عند التقاء الساكنين. ويعود ذلك 
إلى قل التدريب. وعدم تطبيق القاعدة في أثناء عمليّة التدريس» والمرور هذه 


ا لموضوعات بسرعة» بغية إنجاز المنهاج ضمن وقت محدد. 


)۱( السامرائيء الفعل زمانه وأبنیته» ص AY‏ 


0۸ الباب الثالث 
)٤‏ تناوب أحرف الجر ووضعها في غير مكانها لعدم معرفة التلاميذ للمعنى 
الذي تؤديه هذه الحروف» وأن أكشر التناوب وقع بين (ب» في)» (ب» 
على)ء (اللام» إلى)» (عن» على)ء (على» عن)» (على» في) مشل (اقتات عليه) 
©(اقتات به)» (هَمَ على السفر) (هم بالسفر)» (سخر به) %(سخر 
منه)» (رميت بالبندقية) ©(رميت عليها)ء (اجتمع مع الوزير) ®(اجتمع 
إلى الوزير)ء (زاحمه في الشيء) ؟(زاحمه على الشيء). 
کا أن وقوع حرف جر مکان حرف جر آخر» وعدم الاهتهام بمعاني الحروف 
وما تفيده يعتبر أحياناً ضوابط اللغة ومقاصدهاء وغالباً ما يغفل بعض التلاميذ 
عن وضع حركة الاسم المجرور. 
٥‏ الاستفهام ب (هل» واهمزة)» يستخدم بعض التلاميذ (هل) مع ما ياتي: 
-١‏ مع الشرط مثل (هل إن تلفت اليوم أستوفي راتبي)» وهل لا 
تدخل مع الشرط فهو يحتمل الإ يجاب والنفي» وهي تختص 
بالإثبات. 
۲- استخدمها بطلب التعيين وهذا خطأ مثل (هل كانت مسرورة أم 
حزينة). 
۳- كا أنهالاتدخل على اسم بعده فعل مثشل (هل هذاالأمر 
يعجبك!). 


اإدتافهاعل سو كد: 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 0۹ 

-٥‏ عدم الاهتام بمعرفة مايقع بعد الهمزة مشل (ثم ليس من 
المعقول) والأصل تقدّم الهمزة على حرف العطف لأنها من ألفاظ 
الصدارة. 

وهذه الأخطاء تعود إلى عدم استخدام القاعدة وعدم التدرّب عليها جيدأى 
ما يوقع التلاميذ في الخطأً. 
)١‏ الإضافة من الأخطاء المرصودة في كتابات التلاميذ. 

-١‏ تعريف العدد المضاف: مثل (على الثلائة رجال)» تعد الإضافة 
تعريفاً للمضاف» ومن هنا ل جز الحاة دخول (ال) وهي أداة 
التعريف عليه» ذلك أن دخوها يعني اجتاع أداتي تعريف على 
اسم واحد (ال والإضافة). للاحظت في كتاب اللغة العربيّة 
لصف السابع عبارة (الحمام الزاجل)ء فربما يرجع إلى توهُم 
الوصف, إذ خيّل ( لمن كتب هذه العبارة) أن الزاجل صفة للحام» 
وإتا الزاجل اسم لصاحب الحم فيقال (حامٌ الزاجل). 

۲- تتابع الإضافات: يؤدّي تتابع اللإضافات إلى خلل في التركيب من 
الناحية البلاغيةء وأمّا من الناحية النحويّة فإن الاسم قابل لأن 
يكون مضافاً ومضافا إليه في آن واحد» وفيه يقول (داغر): أن 
وجود ثلاث إضافات غبر مستكره» وما زاد عن ذلك يدخل باب 
الكراهة'. 


. ١٠١ داغر» تذكرة الكاتب» ص‎ )١( 
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د 


الفصل بين المضاف والمضاف إليه مثل (لعلاج وشرح الظاهرة) 
والصواب (لعلاج الظاهرة وشرحها). 

إضافة الشيء إلى نفسه: مثل تناول طعام الغداء» فإن الطعام هو 
الغداء. 


مخالفة النعت منعوتة في الإعراب: بسبب أن يكون النعت منفصلاً 
عن منعوتة بالمضاف إليهء فيظن التلميذ أن النعت للمضاف إليه 
(المجاور له) فيعربه بإعرابه» مشل (اهتمت أجهزة الإعلام 
الخليجيّة) إذ أن (الخليجيّة) نعت للأجهزة لا للإعلام» وقد 
جاءت مجرورة ظا أنها صفة للكلمة التي قبلها (الإعلام) وهي 
مجرورة. 

المنعوت محركاً بغير العلامة الأصليّة: (كالكسرة) في الجحمع المؤلث 
السام والفتحة في الممنوع من الصرف» فيؤتى بالنعت على نسق 
هذه الحركة الطارئة على المنعوت مثل (تميزت بمعا م كثيرة). 
مخالفة النعت منعوتة في التذكير والتأنيث: مثل (هذه المءُ صافية) 
إن لفظ الماء مذكرء والصواب (هذا الماء صاف) والسبب في الخطأً 
أن التلاميذ لا يميزون (الماء) على أنه مذكر أو مؤنّث. 


۸ الضائر وإسناد الفعل إلى الضءائر» ساد الخلط بين الضائر المقصلة 
والحروف التي هي أصل الكلمةء وعدم القدرة على إعراب الضمائر» اعتاد 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۲١۱‏ 


التلاميذ أن يكتبوا بعد الضمير المنفصل اس) مرفوعاًء وم يعتادوا سماع 
التراكيب التي تتضمن الاسم المنصوب عل الاختصاص. مال (نحن 
الغلن نى د ا 
وأحياناً لا يقوم التلاميذ بفك التضعيف عند إسناد الفعل إلى الضباثر 
(التكلم أو الخطاب أو نون النسوة)ء كا يُسند التلاميذ أفعال الأمر إلى جميع 
الضمائر. ويعود ذلك إلى قلّة التدريب» وعدم الاهتام بالقاعدة أو طريقة 
التدريس المتبعة. 
٩‏ الأفعال الخمسةء عدم حذف النون في الأفعال الخمسة في حالتي النصب 
والجزم عند الكتابةء وإسقاط نون اللإعراب في الأفعال الخمسة في حالة 
الرفع» ناهيك عن الإعراب الخاطى للأفعال الخمسة بنسبة كبيرة. 


١٠)الأسماء‏ الخمسة» تصور رسم خاص لبعض الكلمات ثابت في أذهان 
التلاميذء ويعود ذلك إلى التدريب التاقص من قبل المعلّم» كا أن إلزام 
صورة الأسماء الخمسة في حالة الرفع التي النصب وال جر. 
١ال‏ جموع (جع المؤنث السام وجمع المذكر السّالم)» الخلط في كتابة الحركة 
الإعرابية لجمع المؤنّث السام في حالتي النصب والجر وإلزام جمع المذكر 
السام الرفع بالواو في حالة النصب عند توظيف المفردة في جملة مفيدةء مثال 
(رافقت المجتهدون). 
ويلاحظ أن معظم الأخحطاء في المباحث التَحويّة والصّرفية لدى الفغة 
المستهدفة جاءت متباينة» وقد يعود ذلك إلى طبيعة المادة وطبيعة الصعوبات 


۹۲ الباب الثالك 
امرتبطة بك قضية من هذه القضاياء ويدل ارتفاع نسبة الخطأ إلى عدم تمن 
التلاميذ منهاء وقد يرجع القصور فيها إلى الاستعاضة عن بعض الموضوعات 
والأساليب النحويّة بموضوعات وأساليب أخرى. 

والأهم في اعتقادناء أن هذا القصور يرجع إلى قلَّة التدريب على استخدام 
مثل هذه الموضوعات» وعدم الاهتمام الكافي بعلاج القصورء والصعف في مشل 
هذه الموضوعات من بداية ظهورهاء فينتقل التلميذ من صف إلى آخر ومن 
درس إلى آخر حاملاً هذا الضعف» بحيث يؤثر في تحصيله اللغوي ومستواه 
الدراسيّ. 

أن من الضروري التركيز على المباحث التحويّة الوظيفيّة التي تستخدم في 
ا لحياة والابتعاد عن التعمق في دراسة قواعد قليلة الورود في حياة التلميذ 
والتركيز على تدريب التلاميذ تدريباً عملياً منظ) يقوم على المحاكاة والتكرارء 
وأنْ تكون هذه التدريبات مناسبة لمستوى نمو التلاميذ وقدراتهم. 

وبالنسبة للقضايا الإملائية الأساسيّة من حيث وقوع الخطأ فيهاء يعود إلى 
أنّها من الموضوعات الوظيفيّة المستخدمة بكثرة في كتابات التلاميذ» وارتفاع 
نسبة الخطأ فيها يرجع إلى عدم التمكن منهاء إضافة إلى أن بعض التلاميذ م 
يصلوا إلى المستوى اللغويّ الذي يمكنهم من الإلمام بهذ الموضوعات 
واللإفادة منها. 
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س أسباب تتعلق بالتلميذ والمدرسة 


من المعروف أن المدرسة الابتدائية وجدت في المجتمع لتؤدي وظيفة مهمة في 
الحياة وهي مساعدة الفرد على أن ينمو نمواً متكاملاً ني جيع النواحي الجسمية 
والعقلية والوجدانيّة والاجتماعية» وتزويده قدراً من المهارات والقدرات 
والمعلومات والعادات والاتجاهات الأساسية اللازمة للحياة ني المجتمع» وبقدر 
مناسب من أدوات المعرفة الأساسيّة (القراءة والكتابة) التي تمكنه من مواصلة 
تعليمه في المراحل التعليميّة التالية» والنهوض بالعمل الذي بختاره إذا توقف به 
السلم التعليمي عند هذا الحد من التعلّم ومساعدته على فهم البية الطبيعيّة 
والاجتاعية والتكيف والتعامل معها. 

فللبيئة المدرسية أهميّة عند تلاميذ هذه المرحلةء لأنهم من خلا ها يكتشفون 
أنفسهم وتنضج طاقاتہم بالتدريج. 

اللغة هي الأداة الرئيسيّة التي يعتمد عليها الفرد في اتصاله ببيئته وبالخبرات 
المباشرة فيهاء وهي الأداة التي تمكّنه من الإ لام بالمهارات الأساسية في القراءة 
والكتابة» وتساعده على اكتساب عاداتها الصحيحة واتجاهاتها السليمة. ومن هنا 
تتضح لنا أهميّة القواعد التحوبّة والصرفيّة في تحقيق بعض الأهداف التي يسعى 
منهج اللخة العربيّة إلى تحقيقها. ومن امسات أنه لن يكون أسلوب التلميذ 
سليم إلا إذا تمن من القواعد النحويّة والصرفيّة والمهارة الإملائيةء واستطاع أن 
يطبقها في کلامه وكتاباته» كا أن الإ مام بالقواعد التحويّة يساعد على استعمال 
الألفاظ والحمل استعالاً صحيحاً. 


€ الباب الثالث 


وبعد هذا ندرك من الواقع أن تعلّم النحو يرتبط بسيكولوجية الو عند 
التلاميذء وبخاصة التمو اللغويّء فهناك بعض الموضوعات التي يصعب على 
التلاميذ في مرحلة الصفوف (السابع» النّامن» التاسع) التعامل معهاء لأنمم 1 
يحصلوا على التدريب الكافي للمهارة أو القضية النحويْة والصرفية» فأصبح 
هناك فراغ كبير بين الأساس في هذه المهارة والعملية الاستكالية ها في المراحل 
المتقدمة. 

ومن أهم الأسباب التي أدت إلى ضعف التلاميذ في القواعد النحويّة 
والصرفيّة عدم مراعاة الناحية الوظيفيّة في اختيار المباحث النحويْة والإملائيّة 
واختيار المباحث النحويّة والصّرفية لا يتم على أساس علميّ وموضوعيٌ» وإا 
تار اء غل الرة الشف عل تسات الاح الأعرئ هذا كله آدى إل 
نفور التلاميذ من مادة الحو وعدم إقباهم على دراستهاء لأتّا لا تحرك لديم 
دافعيّة التعلّم. 
ed‏ أسباب تتعلق بالمعلم وصفاته 

من المعروف أن للمعلّم دوراً كبيراً في العمايّة التعليميّة» فهو ليس ناقلاً 
للمعرفة فقط بل هو عنصر فعأل في نجاح العمليّة التعليميّة وني تكوين 
الاتجاهات والقيم وتنمية المهارات» فالمنهج المدرسيّ ومكوناته» والكتاب 
المدرسيّ وموضوعاته» والنشاط التعليميّ بك حتوياته» كڵ ذلك متوقف على 


المعلّم» فهو الذي يساعد في تنفيذه وتوجيهه وتحقيق أهدافه وغاياته. 
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فا لمعلّم يمثل أهم عنصر من عناصر العملية التربويّة» من حيث آنه المنفذ 
الموجه هذه العمليةء كا أنه يقودها في الاتجاه الصحيح» وعلى كفاءته تعتمد 
محرجات النظام التربويّ اعتماداً كبيراً سواء تمثلت تلك المخرجات في تحصيل 
التلاميذ ومستواهم النوعيًّ» أم في التأثير ات الاجتماعيّة والثقافيّة التي تحدثها 
المدرسة في بيئتها المحلية» ثم في النظام التربويّ العام» وتحقيق أهدافه لضان 
استمرار الحياة الاجتماعية والثقافية لبلاده في حاضرها ومستقبلها. 

ولا شك أن دور المعلّم بارز حتى مع أحدث طرق التعليم» وقد يفشل 
التدريس إذا كان دور المعلّم غائباً ني ية توجيه التلميذ, إذ إن الكفاءة في نظم 
التعليم واستخدام الأدوات التعليميّة يعتمد اعتاداً أساسياً على المهارة المهنية 
وإدراك المعلّم. 

ولكي يستطيع ا لمعم القيام بدوره كاملا لا بد أن يكون معدا جيدأًء مجهزاً 
علمياً وثقافياً ومهنياً حتى يستطيع أن يوجّه مسار العملية التعليميّة» ويضعها 
في إطارها الصحيح» إذ أنه هو الذي يميئ الخبرات والمهارات لتلاميذه وهو 
الذي يترجم أهداف المنهج إلى مواقف تعليميّةء وهو الذي بختار وسيلة التعليم 
امناسبة وهو الذي يؤثر في تفكير تلاميذه وسلوكهم» لذلك فهو يعتبر العنصر 
الفعال والأهم في تكوين شخصيات التلاميذ وتوجيههم. 

وبرامج الإعداد الخاصّة بالمعلّمین تکفل هم أَنْ یکونوا متمگنین من كل ما 
سبق لأن البرامج تهدف إلى تزويد المعلّم بقدر من التخصص» يمگنه من أن 
يعلمها تلاميذه» وهذا التخصص لايقتصر على المعلومات اللغويّة المتعلقة 


۳۹٦‏ الباب الثالكث 


بالتراث اللغويّ القديم» ولكن يشمل إتقانه مهارات اللغةء لذا فنا أتوقع من 
معلّم اللغة العربية أن يكون قدوة يجحتذى به في مهاراته اللغويّة واتجاهاته وقيمه. 

أدركت وكالة الغوث الدوليّة أهميّة المعلّم في الأردن فلجأت إلى مشروع 
تأهيل المعلّمين مسلكياً وتربوياً ني جامعة العلوم التربويّة لوكالة الغوث الدوليةء 
ولتوفير الرعاية العمليّة والمهنيّةء وتحسّن أداء المعلّم ومستواه في أثناء ا خدمةء كا 
وفرت مذه المهنة ما تستحقه من الرعاية والضانات الأدبية. 

ولكن على الرغم من هذه العناية بمهنة التعليم وبرامج إعداد العلّم» نجد أن 
القطاع التربويّ يشكو من القلق الماديّ» وا خوف من الأمن الوظيفيّ الذي يخلق 
لدی امعلّم توتراً نفسياً ينعكس على التلاميذ» وكذلك قَلَّة المعلْمين الأكفاء 
والمرتين لتعليم مادة اللغة العريبّة» كا أن العلّم يتلقى منهاجاً جديداً دون أن 
یتدرب على تنفیذه. 

ك أن بعض المعلمين الجدد المؤهلين جامعياً يوظفون في مدارس وكالة 
الغوث وهم يجحملون الإحباط معهم داخل صفوفهم فهم الأقل انعا والأكثر 
تأخراً وغياباً والأضعف التزاماء ويفتق رون إلى أساسيات المعرفة والتربية» 
فيدخلون عا التلاميذ ليغرسوا الضعف واليأس من حيث يدرون أو لا يدرون 
في عقول التلاميذ. ويعود ذلك إلى عدم قناعتهم بمهنة التعليم أو الوضح 
الوظيفيٌ الراهن. 

إذ هناك اعتبارات لا بد من مراعاتها في برامج إعداد معلمي اللغة العربيّة 


وهي : 
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-١‏ وضع خطة إعداد عحددة الأهداف. 
۲- قيام كليات إعداد معلّمي اللغة العربيّة بمتابعة خريجيها في ميدان عمله» 
للاستفادة من ذلك في تعديل مناهجها وني رسم خطط التدريب اللازمة 
م 
ب إلزام معلّمي اللغة العربيّة ومعلمي المواد الدراسية الأخرى التدريس 
باللغة الفصيحة لحمل التلاميذ على التحدث ا. 
رت الان على استخدام تقنيات التعليم الحديثةء والأساليب 
والوسائل المساعدة والمتطورة. 
-٠٥‏ استخدام استراتيجيات التعليم والتعلم: التعليم التعاوني» مهارات 
التفكير» التعبير الإبداعي. 
وأخيراً إذا أردنا أن نطور المعلّم ونقدّم له التأهيل الجيّد. علينا أن نساهم 
بتغيير القوانين والأنظمة التي تقيّده لأا أسهمت في تدهور العمليّة التعليميّة 
التعلمية» وعدم اكتراث التلاميذ بالمدرسة. 
د- أسباب تتعلق بطرائق التدريس» وما نطمح إليه 
لقد اعتاد بعض مدرّسي اللْغة العربيّة في مدارس وكالة الغوث أن يدرس 
مادّة النحو للتلاميذ في هذه الصفوف على الشكل التالي: 
يستخدم أسلوباً أقرب من التعقيد منه إلى التيسير والتبسيط ويد من دور 
التلاميذ في الحصّة الدرسيّة وقلا هتم بحاجتهم الوظيفيّة» ويمتم بتلقين التلاميذ 


YA‏ الباب الثالث 


القواعد والصيغ والتعاريف لاستظهارها دون فهم» ويتغاضى بقصد أو بدون 
قصد عن الأخطاء الإملائية بحجج واهية» ولا يتم بتدريب التلاميذ ويكتفي 
بالإشارة إلى الأخطاء دون معالجحتهاء ولا يتابع التلاميذ في ما إذا قاموا بتصويب 
الأخطاء أو غير ذلك. 

هذا لا ينطبق بالضرورة على جميع المعلّمين في وكالة الخوث الدوليّةء فهناك 
امبدع الذي خرّج أجيالاً ساهمت في بناء الوطن» وهناك المتفاني في عمله 
والملخلص ني أداء واجباته» إلا أ عوامل عديدة أسهمت بصورة كبيرة إلى فقدان 
المعلّم معاني رسالة التعليم منها: الإحباط نظرة المجتمع إلى المعلّم» قلَة المحاسبة 
من قبل المسؤولين للمقصرين في أعماهم» عدم العدالة في التوظيف. 

إن الأساليب المتبعة في مدارس وكالة الغوث الدوليّة أساليب تقليدية» ويعود 
استخدامها بشكل ملحوظ عند غالبيّة ا لمعلّمين للأسباب الاتية: 
-١‏ قصر أمد الحصة التعليمية. 
۲- عدم توفر الإمكانات الماديّة التي تسهم في تطبيق أساليب جديدة مشل 

(استنساخ الأوراق» القيام برحلات علمية أو زيارات ميدانية). 

۳- ازدواجية الدوام وقصر اليوم الدراسي. 
-٤‏ ازدحام المو اد الراسيّة في المنهاج. فضلاً أن المنهاج غير متناسب وقدرات 


التلاميذ وا 
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-٠٥‏ طول الخدمة التي يمضيها بعض المعلّمين في مدارس وكالة الغوث» تجعل 
البعض منهم غير متقبّل للأساليب الحديثة في التعليم. 
٦‏ - الإحباط الناتج عن سوء الأوضاع السَياسيّة والاقتصادية التي تور 
2 

۷- جود التدريبات التطبيقية فهي غير مستوحاة من واقع التلاميذ. 
۸- تكليف المعلَّم في مدارس وكالة الغوث الدولية بواجبات كثيرة. 

إن نصاب المعلّم المرتفع في تدريس المواد الدراسيّة حیث ي صل إلى (۲۸) 
حصّة في الأسبوع» فالمعلّم مُثقل بالوجبات الملزمة مل المشاركة في اللجان 
(المالية» النظام» الكتب» المكتبةء الاجتماعيّة) والمناوبة» اليوميّة وتربيّة الصف 
ومتابعة النظافة اليومية وتفقد الدّوام اليوميّ للتّلاميذ ومتابعة السجلاًت المرافقة 
وضرورة تصحيح الكزاسات التي يبلغ عددها لصف الواحد أكثر من مسين 
کراساء فإذا كان المعلَّم يدرس (۲۸) حصّة ذلك يعني أله سيقوم بتصحيح 
)٠٠٠١(‏ كزاس يومياًء لأن عدد الحصص لادة اللَغة العربية للصف السابع سبع 
حصص أسبوعية» لذا فهو يدرس أربعة صفوف. فكيف يمكن هذا العم أن 
يستخدم طرائق وأساليب حديثة ضمن هذا الواقع. 

وسنتحدث بشيء من التفصيل عن الطرائق المتبعة في تدريس مادَّة 
اللْخة العربية. 
-١‏ طرق تدريس النحو والصرف 

كانت الطريقة القياسية هي الطريقة المتبعة في تدريس القواعدء ثم غدل إلى 
الطريقة الاستقرائية (الاستنباطية)» ثم ظهرت أخيراً الطريقة المعدّلة القائمة على 


۷۰ الباب الثالث 


تدريس القواعد من خلال النصوص المتكاملة» وسنتحدث عن كل طريقة من 
هذه الطرق بغية تعرّف الأسس التي تقوم عليهاء والخطوات التي تتبعها في 
-١‏ الطريقة القياسية. 

وهي أقدم الطرق الثلاث» وقد احتڵّت مكانة عظيمة في التدريس قدي 
وتسير في حطوات ثلاث: يستهل المعلَّم الدرس بذكر القاعدة أو التعريف أو 
المبدا العام» ثم يوضح هذه القاعدة بذكر بعض الأمثلة التي تنطبق عليهاء 
ليعقب ذلك التطبيق على القاعدة. 

والأساس الذي يقوم عليه القياس حيث ينتقل الفكر فيه من الحقيقة العامة 
إلى الحقائق الجزئيّةء ومن القانون العام إل الحالات الخاصةء من الكلي إلى 
الجزئى» ومن المبادئ إلى النتائج» وهي بذلك إحدى طرق التفكير التي يسلكها 
العقل في الوصول من المعلوم إلى المجهولء ولقد كانت سائدة في تدريس 
القواعد النحويّة في مطلع هذا القرنء فيعمد المعلّم إلى ذكر القاعدة مباشرة 
موضحاً إياها ببعض الأمثلة ثم يأتي بالتطبيقات والتمرينات عليه . 
۲- الطريقة الاستقرائية (الاستنباطية). 

نشت هذه الطريقة مع قدوم أعضاء البعثات التعليميّة من أوروباء فقد نشا 


هؤلاء في ظل الطريقة القياسيةء إلا أتّهم تأثروا لدى وجودهم في أوروبا بالثورة 


(۲) فتحى يوسف مبارك الأسلوب التکاملّ» ص .٠۹‏ 
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ا قام بها المربي الألماني يوحنا زوربك هربارت في نهاية القرن التاسع عشر 
ومستهل القرن العشرين» فإذا بهم ينقلون مبادئ هربارت إلى طرق تدريسهم 
للمواد ومنها القواعد النحويّة» حيث يرب الدّرس في عدَة نقاط يسميها 
هربارت "خطوات الدرس" وهي: المقدمةء العرض» الرّبط القاعدة أو 
الاستنباط التطبيق. 

في المقدّمة يهيئ المعلّم تلاميذه لتقبل المادة العلمية الجديدة بأسلوب القصّة 
والحوار أو بسط الفكرة بحيث تثير في نفوسهم الذكريات المشتركة فتشدهم إلى 
التعلّق بالدرس وهي أساسيَة لأا واسطة من وسبطة النجاح وسبيل إلى فم 
الدرس وتوضيحه» ثم ينتقل المعلّم بعد هذه الخطوة إلى العرض» وهو الدرس 
وعليه يتحدد الموضوع فيعرض عرضاً سريعاً الهدف الذي يريد المعلَّم أن يبلغ 
بالتلاميذ إليه» فهو مادة دسمة مغذيّة تصل ما سبقها بم) لحقهاء وهو يدل على 
براعة المعلّم ثم ينتقل بعد ذلك إلى الربط وهو الموازنة بين ما تعلّمه التلميذ 
اليوم» وبين ما تعلّمه بالأمس القريب والبعيدء فالهدف منه أن ترتبط المعلومات 
وتتسلسل ني ذهن التلميذ ثم يصل المعلّم بتلاميذه إلى الاستنتاج. وهنايقف 
امعم ليستنتج من عرضه للموضوع مادّة يسجّلها التلاميذ قاعدة» على أن يفسح 
المجال أمامهم لاستنتاج هذه القاعدة بأنفسهم لا أن يلقنهم إياها تلقن 
والاستنتاج زبدة ما بلغ إليه السعي من الدرس» ثم تأتي الخطوة الأخيرة 
وهي التطبيق. 

ويُعلق على التطبيق الأهميّة الكبرى لأ دراسة القواعد لا تؤتي ثارها إلا 
بكشرة التطبيق عليهاء وتدريب التلاميذ تدريباً كافياً على الأب واب الي 


۷Y‏ الباب الثالث 


يدرسونماء فالإ لام بالقواعد يمثل ا لجانب النظري من الخصائص اللغوية في حين 
التطبيقات تمل الجانب العمل الذي تبدو فائدته في القراءة السليمة 
والتعبير السليم. 

والطريقة الاستقرائية من طرق التفكير الطبيعيّة التي يسلكها العقل في 
الوصول إلى الحكم على حقائق مشاهدة أو معلومة وعلى حقائق غير مشاهدة أو 
مجهولةء وفيها ينتقل الفكر من ال جزئيّ إلى القانون العام» ومن حالات خاصة إلى 
أحكام عامة» وهي تنطوي على أن يكشف التلاميذ المعلومات والحقائق 
بأنفسهم» كا أن أتباعها ني التدريس يتطلّب من المعلّم جمع كثير من الأمثلة التي 
تنطبق عليها القاعدة العامة» ثم الانتقال من مثال إلى آخر ومناقشته» بغيَّة 
استنباط القاعدة العامة فيعبر عنها التلاميذ بأنفسه. 
۳- الطريقة المعذلة. 

وهي أحدث الطرق الثلاث من جهة الترتيب التاريخيّء وقد نشأت نتيجة 
تعديل في طريقة التدريس السابقةء ولذا ميت الطريقة ا معدّلة وهي تقوم على 
تدريس القواعد التحويّة من خلال الأساليب المتصلةء لا أساليب المنقطعة» 
ويراد بالأساليب المعصلة قطعة من القراءة في موضوع واحد أو نص من 
النصوص» يقرأه التلاميذ ويفهمون معناه ثم يشار إلى الجمل وما فيها من 


ا لخصائص» ويعقب ذلك استنباط القاعدة منهاء وأخيرا تأتي مر حلة التطبيق. 


الأخطاء النحوية والصر فبة الكتاببة فا 


ولقد تبنت المناهج المشتركة في البلاد العربيّة هذه الطريقة إذ أبانت أن 
الغرض من تدريس القواعد هو أن يكون وسيلة تعين الدارس على تقويم 
لانت ومةه من اللحن وا لحظاء وان طريى قي هذه الغاية هو آن تدرش 
القواعد في ظل اللغةء وذلك بأن تختار أمثلتها وتمارينها من النصوص الأدبيّة 

السهلة التي تسمو بأساليب التلاميذ وتزيد في ثقافتهم وتوسّع دائرة معارفهم» 

بالإضافة إلى ما توضصحه من القواعد اللغويّة» وأنْ تربط المادّة اللغويّة التي تختار 

لشرح القواعد أو التطبيق عليها بميومم» ومصادر اهتمامهم» ونواحي 

نشاطھ(. 

الطرق المتبعة 4 تدريس الحو 4 مدارس 
وكالة الغوث الدولية 
وسأعرض من خلال زيارتي الميدانية لعدد غير قليل من مدارس وكالة 
الخوث الدوليّةء طرائق التدريس التي يتبعها المعلّمون لتنفيذ حصص القواعد 

النحويّة» وهي باختصار تقوم على ما يلي: 

-١‏ اتباع الطريقة القياسية بشكل ملحوظء حيث أن نسبة من يتعامل بهذه 
الطريقة لعيّنة مدروسة بشكل عشوائيٌ أكثر من /٠١‏ من المعلّمين. حيث 
يعرضون للقاعدة أولاً ثم التطبيق على القاعدة» وهنا لا يترك المعلم 
للتلميذ فرصة بأن يفكر ليصل إلى استنتاج معيّن. 


(۲) محمود رشدي خاطر» م. ن.» ص ۲۲۲. 


YE‏ الباب الثالث 


۲- اتبع الطريقة الاستقرائيّة كان حدوداً جداً حيث أن نسبة من يقوم بتطبيقها 
لا جاوز ا من الغلين. 

۳- اتباع الطريقة المعدّلة» من خلال النص» نسبة محدودة لا تتجاوز ۳١‏ من 
الغلن اصن للدرامة 
ومعظم المعلّمين حين يتعرضون لزيارة مفاجئة أو حط هاء ينتهجون طريقة 

مغايرة وفي الغالب يتبعون الخطوات التالية في تدريس القواعد النحوية. 

.١‏ التمهيد: البدء بمشكلةء وهذا يتطلّب لفت أنظار التلاميذ إلى ما يقعون فيه 
من أخطاء وضرورة العناية بتصحيحهاء وجرص العم على ابتعاث 
الرغبة فيهم لفهم أسلوب من الأساليب الجديدة في صياغة نوع من 
الجمل. 

۲. معاونة التلميذ فى حل المشكلة: بعد أن يدرك التلاميذ المشكلة ويسعون في 
حلها يقوم المعلّْم بمعاونتهم على إدراك العلاقة بين حل المشكلة وقاعدة 
معينة من قواعد النحو. 

۳. التمرين: يعتني المعلّم في هذه الخطوة عناية فائقة بتطبيق التمرينات العملية 
على القاعدة» ويجرص المعلّم على أن تكون هذه التمرينات للمواقف 
الطبيعية التي تظهر فيها هذه القواعد في الحياة. 

.٤‏ استنباط قاعدة أو مبداً. 

.٥‏ العلاج الفردي: يراعي المعلّم الفروق الفردية ويساعد تلاميذه على معرفة 
أخطائهم والتغلّب عليهاء ويتبين مدى التحقق من فهم القاعدة. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية Vo‏ 
.٦‏ التطبيق من خلال النص: وهذا ما يسعى إليه المعلّم في المحصلة. 

كا سبق وذكرت أن المعلّم حين يقوم أحد المشرفين بزيارته ينتهج أسلوبا 
مغاير» ولكن عند سؤال المعلّم عن الطريقة التي يتبعها في التدريس في موقمف 
غير رسمي» يكون صريحاً ني الإجابة وصادقاًني تحديد ما تريد أن تصل إليه 
وهو الواقع. 


۴ طريقة تدریس الإملاء. 


إن الأسس السليمة في تدريس الإملاء تعتمد على الاهتمام بالمعنى وربط 
الإملاء بالأعمال التجريبيّة وبالقراءة والواجبات النزليّة» والاهتام بالنطق 
السليم» وإظهار حارج الحروف» وحصر القواعد الشاذة والتطبيق عليها 
بطريقة منهجيّةء وتدريب التلاميذ على التذكر» والتناول العمليّ للإملاء ب يحقق 
الاج للد وا 

وأهم طرق تدريس الإملاء التي يتبعها امعم هي الطريقة الوقائية والطريقة 
السمعية الشفويْة اليدويّة» حيث أن الأساليب التي ثبت نجاحها في اللغات 
الأجنبيّةء هو أسلوب الاستذكار والمراجعة» وأسلوب الاختبارء وأسلوب 
الاعتماد على الحواس» وأساليب التعلّم الذاتي الموجهة إلى التلميذء وينحصر دور 
لمعم فيها ني أنْ يلاحظ تنفيذ التعليمات الخاصة بك أسلوب ليؤي إلى 
التعل النشود. 


. ٠١٤ حسن شحاتة» أسباب الأخطاء الإملائية وطرق علاجهاء ص‎ )١( 


۷٦‏ الباب الثالٹ 


بتعاد ا لمعلّمين عن كل نوع من أنواع الخطأً يعود إلى سبب واحد» شعورهم 
بأن ظاهرة الخطأ الإملائي تتأثر بعوامل متشابكة ليس من السّهل فصلها أو ييز 
بعضها عن بعض» وأن المعلّمين يركزون في تدريس الإملاء على الهمزات 
بأنواعهاء والكلمات المطولة والصّعوبات الشاذة ما لايقع في "القاموس " 
الكتابيٍ للتلميذء وأن الهجاء الجيّد يتأثر بعوامل كثرة منها: تعرّد القراءة بإمعان 
وبتوضيح مخارج الحروف في أثناء القراءة» والاهتمام باستخدام السبّورة في 
تفسير مبنى الكلهات الجحديدة» وربط الإملاء بالمواد الدراسية المختلفة» وتدريب 
الأذن على حسن الإصغاء لمخارج الحروف» واللسان على النطق السليم» واليد 
على التدريب المستمر» والاهتمام با لمعنى والفهم معأ وحصر أخطاء التلميذ في 
دک خاصة التي يكتب فيها الصورة الصحيحة للكلهات التي مخطى فيهاء إن 
أسباب التأخر في الإملاء ترجع إلى عوامل كثيرة منها: عدم قدرة التلميذ التمييز 
بين الحروف المتشابهة رس وحرجأء والضعف الشديد في القراءة» والميل إلى تتبع 
حروف الكليات بالأصابع» وسرعة التعب التي تلازم التلميذ في الكتابة» وعدم 
مراعاة البعد المناسب بين العين والورقة» وعدم الثقة با يكتبه التلميذء والحذف 
من الخطأًء والتردد ني الكتابةء وتكرار كتابة الكلمة. 

ويبرز ما سبق الآتي: 


-١‏ تحديد المستويات التي تلائم تدريس الإملاء في الصَفوف الأساسية الدنيا. 


Livingston, A: A Study of spelling Errors, Studies in spelling op. Eit. (Y) 
P-P. 104-111. 


۲- تحديد العمر الإملائى للتلميذ. 


م يفت إلى الأسس التي تراعى في تدريس الإملاء سوى بحث واحد رأى 
ضرورة الاعتاد ني تدريس الإملاء على الأذن واللسان واليد. أمّا البقية من 
الباحثين فتحدثوا عن ثلاث طرائق لتدريس الإملاء وهي: الإملاء المنقول 
والإملاء المنظور والإملاء الاختباري. ودف النوعان الأوّلان إلى تدريس 
التلاميذ عدد من الكلمات عن طريق الحواس: العين والأذن واللسانء ما النوع 
الثالث فيهدف إلى قياس التقدّم الذي أحرزه التلميذ وكشف أخطائء. ‏ 

وقد روعي في هذا التقسيم التدرّج بالانتقال من السهل إلى الصعب. 

وهناك نوع آخر من الإملاء وهو الإملاء الاستهاعي وفيه يقرأ امعم القطعة 
قراءة جهريّة يعقبها مناقشة في الفهم» وأخرى في الكلهات الصعبة. 

وهناك نوع حامس هو المجاء الشفويّ الذي يكرر فيه التلميذ الحروف التي 
تتكون منها الكلمات بصورة جماعيّة ثم ينتقلون إلى كتابتهاء والنوع الأخير من 
طرق تدريس الإملاء هو الإملاء الوقائيٌّ الذي يعتمد على تدريس ما وقع فيه 
التلاميذ من خطاً وذلك بعد صياغته في قطعة مناسبة. 
أسس عامَة 4 تدريس الإملاء 
-١‏ تدريب الأذن على الإصغاء إلى المعنى وخارج الحروف» وتدريب السان 

على النطق الصحيح» وتعوّد رسم الحروف والألفاظ» والسيطرة على 


. ٠٠١١ حسن شحاته» أسباب الأخطاء الإملائيّة وطرق علاجهاء ص‎ )١( 
. ١٠١ عبد العليم إبراهيم» الموجه الفني المدرسي اللغة العربيةء ص‎ )( 


VA‏ الباب الثالكث 


الصعوبات التي تخالف فيها الكتابة النطقء ومعرفة قواعد الهجاء وكتابة 
موضوعات إنشائة قضرة. 

الاهتمام بالتذكر والتدريب المستمر عن طريق مطالبة التلاميذ أن يذاكروا 
عدة أسطر ثم تمليها عليهم في اليوم التالي» واضعين في الاعتبار مسألتي 
الفهم والمعنى. 

الأهتمام با لمعنى قبل الهجاء» يجب ربط الإملاء بالعمل التحريريّء فاهجاء 
دراسة ها هدف حيويّ عندما يكون مرتبطا بالتعبير المكتوب» وعندما 
يكون أداة للكتابة أو جزءاً مكملاً للعمل التحريريّ لأنْ التناول العمل 
الوسائل التي تساعد على اكتساب مهارات الإملاء الصحيح تتمفل في 
القراءة بإمعان وتوضيح حارج الحروف» والاهتمام بالإملاء في كل 
الواجبات المنزليّة» واستخدام السبّورة في كتابة الكلمات الجحديدة» ومعرفة 
القواعد العمليّة المحددة مع التركيز على التطبيق. 


طرائق وأساليب ناجحة بے تدريس الإملاء 


-1 


-١‏ الطريقة الوقائية ۲- الطريقة السمعية الشفوية اليدوية. 


الطريقة الوقائية. 


وهي تعتمد على تدريس القواعد المرتبطة بالأخطاء التي تشيع بين التلاميذ 


وتراعي جانبين: 


(۱) حسن شحاته» م. س.» ص ۱٣۷-۱۹٣١‏ . 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1⁄۹ 


اوخطاءاللجويه ولصراا ج — 


2 


. تدرب التلاميذ على نطق اللات بحيث يستطيعوا أَنْ مروا كل صوت 
من أصوات الكلمة عن الآخر. 
ت تدريب التلاميذ على كتابة الصّورة السّليمة لما أحطأوا فيه باستخدام 
الوسائل المعينة. 
وهذا ما سوف نقوم به من خلال حصر الأخطاء الشائعة وتحديدها وتقديم 
برنامج علاجيّ كتابي يقوم على استراتيجية التعلّم التعاو» وهذا بحد ذاته 
أسلوب وقائيٌ لمعالجة الأخطاء الشائعة. 
-٣‏ الطريقة السمعيّة الشفوية اليدوية. 
تعتمد على أسس التهِجّي الستليم وهي رؤية الكلمةء والاستاع إليهاء والرانة 
ليدوية في كتابتهاء فرؤية الكلمة وسيلته العين» وملاحظة حروفها مرتبة ورسم 
صورة صحيحة هما في الذهن لتذكرها حين يراد كتابتها. أمّا الاستماع إلى الكلمة 
فوسيلته الأذن» والتدريب على سماع أصوات الكلمة وتيزهاء وإدراك الفروق 
الدّقيقة بين ا لحروف المتقاربة في حار جها وبين حروفها مرتبة عن طريق التهجي 
الشفويٰ لبعض الكلمات قبل كتابتهاء وأخيرآًيأتي المران اليدويّ ووسيلته اليد 
والإكثار من التدريب على الكتابة حتى تعتاد يد التلميذ» ما يفيد في سرعة الكتابة. 
۳- اسلوب الاستذكار. 
ويعتمد على استذكار قطعة إملائية في المدرسة أو في المنزل» وني اليوم التالي 


تختبر درجة إجادة التلميذ تحرير وأساس هذا الأسلوب هو اكتشاف الكلمات. 


YA‏ الباب الثالث 


-٤‏ أسلوب الاختبار. 

وني هذا الأسلوب يتم أولاً إملاء الكلمات أو القطعة على التلاميذ ثم تعلَّم 
الكلهات التي وقع فيها ا خطأء بعد أن تعد قوائم بأخطاء التلاميذ. ثم يدرب 
عليها التلميذ ني البيت وتلى في اليوم التالي على التلميذ وقد يقوم بذلك تلميذ 
مجتهد» کا يقوم بالتصحيح بنفسه. 
-٥‏ اسلوب التعلم الذاتي. 

يتم في مس خطوات مرتبة بحيث تبداً بنطق الكلمة ومعرفة معناها: 
أ. أنظر للكلمةء أنطقهاء استخدم الكلمة في جملة مفيدة. 
EAS‏ 
ج. تهج الكلمة وتذكرها. 
د. أكتب الكلمة. 
ه أتقن كتابة الكلمة. 

والمعلم يستطيع أن يجعل من تدريس الإملاء شيئاً مشوقاً ومرغوباً فيه» فإذا 
كانت الطريقة التي يتبعها في شرحه طريقة واضحة سليمة» فإنها تنعكس على 
التلاميذء والمعلم يجب أن يكون على علم تام بالمادة الي يدرّسها وأ يفهم 


تلاميذه» ويعرف اهتماماتهم» وكيف يتعلّمون» وأنْ يعرف كيف يدرس بالطريقة 
الصحيحة المشوقة» ولذا وجب الاهتمام بطريقة ا 


.٠٠٠-۳٠١ محمد رشدي خاطر» طرق تدرب اللغة العربية» ص‎ )١( 


الطرق المتّبعة لتدريس الإملاء 2 وكالة الغوث 


)١‏ الإملاء المنقول. 

.١‏ يمهدالمعلّم للدرس بعد إعداده جيداً. 

۲ عرض القطعة على تلامیذہ بعد أن یکون قد كتبها بخط واضح وجیل على 
السبورة. 

۳. يقرأ الموضوع قراءة نموذجيّة واضحة. 

٤‏ يقر التلاميذ الموضوع قراءة فردية حتى يتضح المعنى في أذهانهم ويناقشهم 

ه. يركز المعلّم على المهارة التي يريد أن يدرب التلاميذ عليهاء وعلى بعض 
الكلهات التي يحتمل أن بخطئوا فيها. 

.٦‏ يملي القطعة على التلاميذ بقراءة الجمل كاملة المعنى. 

۷. يصح الدفاتر تصحيحاً فردي. 

۲) الإملاء المنظور. 

١‏ االتمهيد. 

۲. قراءة المعلّم للقطعة قراءة واضحة. 


۳. قراءة التلاميذ للقطعةء وتفسير المغردات الصعبة» ومناقشة المعاني. 


.۲٤ فاطمة النجارء المىجه في الإملاءء ص‎ )١( 


YAY‏ الباب الثالث 


.٤‏ تدريب التلاميذ على الكلات الصعبة. 
ه. إملاء القطعة بعد قراءتها ومحوها عن اللوح. 
.٦‏ تصحيح الدفاتر بإحدى الطرق التالية: 


۶ 


آ- تصحيح التلميذ دفتره. ب- تصحيح التلميذ دفتر غيره. 


ج- تصحيح المع . 
)٣‏ الإملاء الاختباري. 
.١‏ تهيئة التلاميذ. 
۲. قراءة قطعة على التلاميذ. 
۳. اختبار ما فهموه من معنى القطعة بطرح أسئلة عليهم. 
٤‏ إملاء القطعة بصوت واضح. 
ه. إعادة قراءة القطعة ثانية. 
؛) الإملاء الإستماعي. 
.١‏ يميد العم للدرس بأسئلة متصلة بالنص. 
۲. يقرأ القطعة قراءة واضحة ومعتّرة» بحيث يستطيع التلاميذ فهمها والإلمام 


تعاشا 


.۸١ وليد جابرء أساليب تدريس اللغة العربيّة» ص‎ )١( 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية AY‏ 


۳. يناقش التلاميذ في معناها. 

.٤‏ يطلب إلى بعض التلاميذ كتابة الكلمات الصعبة. 

.٠٥‏ يقرأ المعلّم النص ثانية استعداداً لإملائها. 

.٦‏ يعرض النص على التلاميذ إمّا مكتوباً على سبّورة إضافية وإمّا على لوحة 
تعليميةء يقوم كل منهم بوضع خط تحت الكلمة الخطأ بعد التعرف 
E‏ 

٠‏ الإملاء غير المنظور. 

.١‏ التمهيد. 

۲. يحدد المعلّم التص ويقوم بقراءة التص. 

۳. يقرأ التلاميذ النص قراءة فاهمة. 

.٤‏ يركز المعلم على مهارة واحدة ليتعلموا كتابتها. 

.٥‏ يدر بهم على الكلات الصعبة. 

.٦‏ يملي النص من خلال القراءة التامة للجملة. 

۷. يقرأ التلاميذ النص مرة أخرى قراءة صامتة. 

۸. يصحح المعلّم الكراسات بإحدى الطرق الشلاث". التي سبق أن 


ذکرناها. 


.٠۹ عبد الرحيم ا لجوهري» النبراس» ص‎ )١( 
.۷۸ فخري طمليه» دليل المعلّم في تدريس الإملاء» ص‎ )( 


۸٤‏ الباب الثالث 


الطريقة التي يتبعها المعلّمون في المرحلة التعليميّة الأساسيّة من الصف 
السابع - الصف التاسع الأساسي تقوم على نوع واحد فقط هو الإملاء 
الاختباريّ» حيث يستعد التلميذ في منزله لقطعة ماء ثم يقوم المعلّم في اليوم 
لتالي بإملائهم الص» مع التركيز على مهارة إملائيّة جديدة» وغالباً ما يصحح 
امعلّم النص ويرصد الأخطاء عند التلاميذ دون معام جتها أو الالتفات إليها من 
أجل أخذها بعين الاعتبار» في عملية التدريب للوصول إلى مرحلة الإتقان. 

ويلاحظ أن بعض المعلّمين يدرب التلاميذ على مهارة إملائيّة دون أن يقوموا 
بعملية التوظيف مذه المهارة في جالات اللغة العربية المختلفة. 

ويکتفي بعض المعلّمين بحصة واحدة فقط لكل مهارة دون الرجوع إليها 
مرة أخرى من قبيل الاستذكار أو التوظيف اللغوي ها. 

لقد اعتاد نفر من معلّمى اللغة العربيّة في المدارس التابعة لوكالة الغوث» أن 
يدرس الحو للتلاميذ بأسلوب أقرب إلى التعقيد منه إلى التيسير والتبسيط» ك 
أن التغاضي عن الأخطاء الإملائية من شأنه أن يعزز الخطأً ويعمل على إبقائه في 
ذهن التلميذ. 

لذا لا بد من أن تكون التدريبات التحويّة والصرفية والإملائيّة الكتابيّة 
مستوحاةً من واقع حياة التلاميذ» ومتناسبة وقدراتهم مع المحرص على تنوع 
التدريبات كا وكيفاًء بحيث تراعى الخصائص النائيّة للتلاميذ. 

ليس المهم في العملية التربوية وضع المناهج وكتابة الكتب حسب توجيهات 
هذه المناهج فقط» بل يجب أن تعتمد طريقة القدريس المناسبة التي يتولاها 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۸0 


معلّمون ختصّون ومعدّون تربوياً للقيام بعملهم على أكمل وجه» ويشكو 
القطاع التربوي من نقص من وجود المعلمين الكفوئين والمدربين لتعليم العربية. 

إن الكثير من المعلمين لا يعرفون العربيّة جيداء فيستعملون اللهجات وسيلة 
مخاطبة مع التلاميذء كا أن ني معاهد تدريب المعلّمين الكثير من الفوضى وغياب 
التدريب العمللّ. إن المعلّم يتلقى الكتب الجديدةء ويُطلب منه تدريسها دون) 
إعدادء فيتية بين ما تعوده والأساليب التربويّة الجديدة التي تتطلبها هذه الكتب 
فتقل فاعلیته. 

لذا فمن الضروري استعمال الفصحى في عحادثات التلاميذ» وتعودهم 
التعمَّق في التفكير وروح البحث الذّاتي» وتجويد النطق» وتقويم الكتب المدرسية 
بشكل مستمر» وتبديل نظم الامتحانات بوسائط تقويميْة جديدة» وتدريب 
العلّمين تدريباً يمگنهم من أن يملكوا زمام اللَغةء ومن ثم تدريبهم على طرق 
التعليم الحدية. 

أسباب تتعلق بالمناهج 
وييان الأسس التي تقوم عليها المناهج المتطورة 
إن نظرة فاحصة لواقع المناهج المطبقة في مدارس وكالة الغوث الدوليّة 


ييين لنا. 


.۲٤ منى حبيب» تدريس اللغة العربيّة» ص‎ )١( 


الباب الثالث 


إ- 


-۲ 


٤ 


-0۵ 


عدم وضوح الأهداف العامة والأهداف الخاصة للمنهاج و فا 
طول المنهاج وكثرة وحداته وعددها با يجعل هم المعلّم منصباً على الكمّ 
من دون الكيف مع ضعف التركيز على المهارات الأساسية في اللغة 
الخ 

التسرّع في تطبيق المناهج الجديدة من دون إخضاعها للتجريب» ومن دون 
الإعداد القبلى للمعلّمين إعداداً كافياً» مع رارقا خر وضول الاد 
والكتب في بداية العام الدراسي. 

صعوبة المستوى القرائيٌ لبعض الكتب المدرسية المقررة وبخاصة منهاج 
الامن الأساسيَ وعدم قيام المعلّمين بتذليل هذه الصّعوبات وبخاصة في 
المواد الدراسية الأخرى. 


عدم الاهتمام بالتخطيط معتمدين على المناهج. 


فهذه المناهج التي يتعلّم تلاميذنا عن طريقها لغتهم تعاني من عدة مشكلات 
تحتاج إلى حلول تسهم في إنقاذهم من هذا الضعف الملحوظ فهي لا تراعي 
ظروف العصر الحاضر والمعقد"ء لذا فإننا نطمح لأن يكون المنهاج كا 
يأتي بالتفصيل. ) 


.٤٥ عبد الفتاح المصري» لاذا ينشأ تلاميذنا ضعافاً في اللغة» ص‎ )١( 


المنهج كلمة إغريقية تعني الطريقة التي ينهجها الفرد حتى يصل هدفاًء ومنذ 
القدم اعتبرت المناهج الدراسيّة لب العملية التربوية وجوهرهاء ولا تزال تحظى 
بنصيب وافر من أبحاث الدارسين والمتخصصين من حيث المفهوم والنوع 
والتخطيط والتط د والتغيير والتنفيذ والتقويم. 

وقد تأثر مفهوم المنهاج كثيراً بالفلسفات التي سادت العالم منذ أيّام الإغريق 
وحتى يومنا هذاء فالمنهاج من منظور الفلسفة الثاليّة يختلف عن المنهاج من 
منظور الفلسفة الطبيعيّة أو الفلسفة التجريبية. 

وني مفهومه التقليديّ» يعني المنهج المدرسيّ المقررات الدراسيّةء أو المواد التي 
يعَلمها التلميذء وعلى الرغم من قدم هذا التعريف إلا أن لأنصاره ومؤيديه 
وجودا ظاهراً حتى اليوم. ويجد المفهوم التقليديّ للمنهاج جذوره في الفلسفة 
اة "Ideation"‏ ا يعتبر أفلاطون رمزها الأول حف زئ ان العقل هر 
واسطة الإدراك والمعرفةء لذا جعل الأهميّة للحقوق العلمية التي تساعد العقل 
على الرقي» وتأتي الرياضيات في مقَدّمة ذلك. 

نجد في الشرق فلسفات فكرية مثاليّة على نحو ماسارت عليه فلسفة 
أفلاطون» أهتها البوذية المنديّة التي نصّت على أن الأهداف العامة للمنهج ترمي 
إلى تحقيق الفرد الحكيم المغكر نظريا والنموذجيّ في سلوكه وخلقه أي إيجاد 
الغرد القدوة» وتتمشل المعارف التي على المنهاج أن يجحتوم ا بالحقائق الأكاديميّة 
مجسدة في المبادئ والأحكام والقوانين والنظريّات إن معارف الرياضيات 
والتاريخ والأدب تحتل مكانة في هذا المنهاح. وخبرات المنهج وأنشطته نظريّة 


(۱) محمد زیاد حمدان» المنهج المعاصر: عناصره ومصادره وعمليات بنائه» دار التربية الحديثشة» 
ص 0۸. 


AA‏ الباب الثالث 


في معظمها يقوم خلا هما التلميذ بتسميع أو تكرار لما يقوله المعلّم دون أي اكتراث 
ار كات اعا ن قو وات د 

وتأتي الفلسفة الواقعية بنظرة تبعد شيئاً ما عن تلك النظرة السابقة التي تبنتها 
الفلسفة المثاليّة الفكريّة تجاه المنهاج» فالأهداف العامة للمنهج من منظور 
الواقعية ترمي إلى إنتاج أفراد قادرين على معايشة حقائق الواقع وإدراكها عبر 
سلوكيات وأخلاقيات واقعية غير متناقضة مع قوانين الحياة المحسوسة حوهم» 
أي ترمي إلى تحقيق أفراد واقعيين في فكرهم وشخصياتهم وسلوكهم» غير 
مثاليين أو خياليين. إن معارف المنهح هنا واقعيّة حسية ومادية في طبيعتهاء 
والعلوم الطبيعيّة هي أبرز أنواع المعرفة المقررة من المناهج الواقعيّة الأرسطية. 
وكذلك فإنَ خبرات التعلّم وأنشطته هي في مجملها حسية عمليَة تقوم على 
استعمال التلاميذ لحواسهم الخمس خلال إنجازها وإدراك المعرفة المتضمنة في 
المنهاج. إن التمارين العملية والشرح العمل والتجارب والمشاريع والزيارات 
الميدانية والتطبيقات السلوكية والتمثيل هي أمثلة لما يقوم به التلاميذ من أأنشطة 
خلال تعلّمهم الواقعي'. 

ونستطيع القول خلال ما قلناه عن المفهوم التقليديّ للمنهاج إن هذا المفهوم 
جاء نتيجة طبيعيّة لنظرة الفلسفات التقليديّة إلى وظيفة المدرسة» من حيث أتّها 


تنحصر في تقديم ألوان من المعرفة إلى التلاميذء ثم التأكد عن طريق الاختبارات 


۰ حدان» المنهج المعاصر» ص‎ )١( 


ولا سيا التسميع "8١1٤1ء۸"‏ من حسن استيعام هما. ولعل السبب الرئيسي 
في د تشکيٍ تلك النظ ةاد لضيقة لوظية ظيفة المدرسة يعود إلى تقديس المعرفة 
الإنسانيةء ووضعها في صورة دراسيّة باعتبارها حصيلة التراث الثقافي الثمين 


الذي تتوارثه الأجيال. 
وقد جرت العادة على تنظيم المادة الدراسية في موضوعات وتوزيعهاعلى 
سنوات دراسية نختلفة» وكانت باط مهمة إعداد المنهاج بمفهومه القديم إلى 
لجان من الماخصصين في المواد الدراسية التي كانت تجعل إتقان مواضيع هذه 
الاد و اهار ها امن ارق لمات هد اس ا 
ويمكن بعد أن ألقينا نظرة فاحصة على المفهوم التقليدي للمنهاج» أن نعدد 
الانتقادات التالية الموجهة إليه": 
١-لايكترث‏ هذا المفهوم للنشاطات والاتجاهات التي تتم خارج غرف 
الدراسة والتي هما أثرها الكبير في تحقيق الأهداف المرجوةء إذ يعتبر النجاح 
في الامتحانات الوظيفيّة الأهم للمادة الدراسية» وقد ترتب على ذلك شعور 
التلاميذ بأن دورهم يتمشل في إتقان المادة الدراسية واجتياز الامتحان» 
فعزفوا عن البحث والاطلاع واعتمدوا بشكل كامل على ا لمعم فهو يعتبر 


. ١١١ مروان أبو حويج» المناهج التربويّة ا لمعاصرة» ص‎ )١( 
. ١١۸ مروان أبو حويج» المناهج التربويّة المعاصرة» ص‎ )١( 


۹۰ الباب الثالث 
۲-ينحصر دور المعلّم ني نقل المعلومات الواردة في المعررات الدراسيّة إلى عقول 


التلاميذ وفق وقت محدد وهذا تترتب عليه المظاهر السلبيّة التالية: 


ج 


أ. اعتماد طريقة التدريس الآليةء إذ أصبح عمل العم هو التلقين» وعمل 
التلميذ هو الحفظ والتسميع دون فهم. 

ب. ظهرت المناهج على أتّها مواد منفصلة غير متكاملة مما أثر سلباً ني تعلّم 
التلاميذ وتكوين شخصياتهم ورفع دافعيتهم. 

ج. اعتبار التلاميذ متساوين في القدرات والاستعداد والميول أي أن الفروق 
الفرديّة بينهم قد أهملت ول تُؤخذ بالحسبان. 

د. عدم تشجيع التلاميذ على البحث والإطلاع والاكتشاف فهم قلقون سلبيون 
لا تتاح أمامهم الفرص المتنوعة للقيام بأوجه نشاط مختلفة تساعد على 
نموهم المتكامل. 

۳- ركز المنهاج بمفهومه التقليدي على الناحية العقليّة» وأغفل نواحي اللمو 

الأخرى من جسمية وانفعالية واجتاعية. 


٤‏ - أكد المنهاج المعرفة والمعلومات كمعيار نفعي» وألزم التلاميذ ضرورة حفظها 
وتعلمها. 

-٠٥‏ اقتصرت عمليّة اختيار حتوى المادة الدراسيّة على مجموعة من المتخصصين 
في المباحث الدراسيّةء ولم يأخذ هؤلاء في عمليّة الاختيار تلك بوجهات نظر 


الله اهن 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۲۹۱ 
بعد جملة الانتقادات هذه أصبح غير خافي أن البحث عن مفاهيم أخرى 
ورؤى مغايرة تتعلق بالمنهاج ضرورة ملحة» وقد بدأ المتتخصصون منذعام 
۸م ماولات جادة لإمجاد حقل معرفي متخصص يدعى "المناهج" وقد 
جاءت المحاولة الأولى على يدي بوبیت "اه8" الذي وضع كتابه الشهير 
المنھاج "ںا Cu u‏ eط'.‏ وعرّف (بوبیت) المنھاج بآته سلسلة من الأشياء 
"eris of things"‏ التى على الأطفال والشباب عملها وخرَهابم) يطوّر 
قدراتہم في المستقبل'. 
ثم توالت الجهود للخروج بنظرية متسقة للمنهاج بعد أعمإل ")(طه8"» 
فظهرت دراسة رالف تايلر الشهيرة (دراسة السنوات الثإن) " اإعiء‏ م1 
"years study‏ اتی مخضت عن مفهوم مغاير تماما للمفهوم السابق للمنهاج» 
وقد لعبت فلسفة المفكر الكبير جون ديوي دوراً كيرا في توجيه أفكار تايلر. 
ساعدت عوامل كثيرة في الانتقال من المفهوم التقليديّ للمنهاج إلى المفهوم 
الحدیث» لعل آبرزه": 
-١‏ التغير الثقاني الناشى عن التطوّر العلميّ والتكنولوجيّ الذي غير الكش 
من القيم والمفاهيم الاجتاعيّة» وأدى إلى إحداث تغييرات جوهريّة في 
اللجتمع وأساليب الحياة. 


Franklin Bobbit, The curriculum. Boston, Houghton. 111۸, p.p é4. (1) 
. ٠٠۹ مروان أبو جويح» المناهج التربويّة ا لمعاصرة» ص‎ )١( 


14۲ الباب الثالث 


۲- التغيّر الذي طرأ على أهداف التربيةء وعلى النظرة إلى وظيفة المدرسة» 
بسبب التغيرات التي طرأت مع احتياجات المجتمع في العصر الحديث. 

۳- نتائج البحوث التي تناولت الجوانب المتعددة للمنهج القديم والتقليديّء 
والتي أظهرت قصوراً جوهرياً فيه وني مفهومه. 

-٤‏ الدراسات الشاملة التي جرت في ميدان التربية وعلم النفس» والّتي غبرت 
الكثير ما كان سائداً عن طبيعة المتعلّم وسيكولوجيّته» وكشف الكثير ما 
قعل تفا وة وخا جاتة وم ك و قاغات وفترات و مهازاتة 
واستعداداته وطبيعة عمليّة التعلّم. 

-٥‏ طبيعة المنهج التربويّ نفسه» فهو يتأثر بالتلميذ والبيئة والمجتمع والثقافة 
والنظريات التربوية. 

وهذه العوامل مجتمعة أدت إلى رفض التعريف التقليديّ للمنهاج الذي اعتبر 
المنهاج على آنه جرد محتوى» وأهمل الكيفيّة التي يتعلّم با التلاميذ وتم التركيز 
فيه على الحقائق والمعارف والمفاهيم والتعمي ات والمبادئ» والقوانين 
والنظريات» ورأى الآخذون بهذا المفهوم أن المتعلّم عليه أن يكتسب البنية 

المعلّم في نقل ما فيه من معارف. 

وتشير التعريفات اللاحقة للمنهاج إلى حقيقة هامّة مفادها أن خصائص 


امنهاج تكتسب من خصائص الوظائف التي تحققها المدرسة والأهداف 
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التربويةء فالمنهاج ليس له خصائص بوصفه منهاجا بل يكتسب هذه ا لخصائص 
من الوظائف والأهداف التى تحددها للمدرسة. 
١-المفهوم‏ الحديث للمنهاج 
أً- المنهاج كخبرات منظمة. 
قلنا إن رالف تايلر - متأثراً بفلسفة ديوي التقدّميّة - حاول الخروج بنموذج 
لتطوير المناهج» وقامت تلك المحاولة على أساس النظر إلى المنهاج على أنه 
مجموعة من الخبرات التعلّمية التى أحسن تنظيمها لتحقق مجموعة من الأهداف 
التربوية التي تشتق هنا من ثلاثة مصادر كبرى هي المعرفةء الملجتمع» ونظريّات 
التعلم. ويتم السير في تقديم تلك الخبرات عبر استراتيجيات تدريسية ثبع 
إن الخبرة هي الوحدة الأساسية في بناء المنهج» إذ يتم اكتساب هذه الخبرات 
عن طريق المهارسة والعمل» فيتفاعل المتعلم مع الأشياء من حوله تفاعلاً ينتج 
عنه توليد للمعاني بعد مروره بتلك المواقف. وعليه فإن المتعلّم هناهو مركز 
المنهج "usءه۴ "Curriculum‏ والتركيز يكون على الحبرات المربية 
«"Educative Experiences"‏ فا متعلَّم ينتج المعرفة ويولدها والمعرفة حصيلة 
ا 


Ralph. Tyler. “The curriculum then and now'"' in proceedings of the (1) 
1956 invitational conference on Testing problem. New Jercy, p.p 154. 


4٤‏ الباب الثالث 


ب. المنهاج كنمط من أناط التفكير 

التركيز هنا ينصب على ممارسة المتعلّم للأنشطة الاستقصائية بحيث يتيح 
المنهج ثقافة صفيّة استقصائية تقود المتعلّمين نحو التفكير واستخدام مهارات 
استقصائية متنوعة في أثناء سبرهم أغوار المعرفةء فهنا يتعلّم التلميذ كيف يفكر 
وكيف يستقصي» فالتركيز يكون على طرائق الاستبصار وطرائق التفكير» ويق دم 
للمتعلّم مواقف ونشاطات تقوده إلى عمليّات تفكبر علي . 

ينظر أصحاب هذا التوجه إلى التفكير كأساس قاد الإنسان إلى إنتاج المعرفة 
العلميّةء فالعلم ناتج وطريقةء والتوصل إلى هذا الناتج يتم باستخدام الطريقة 
العمليّة التي تركز على التفكير» فالإإنسان عندما ينمي قدرته التفكيريَة 
والاستقصائية يكون بمقدوره الوصول إلى إنتاج المعرفة. 


ست اج 
أهداف المنهاج 


Tanner, Tanner, "curriculum development". Macmillan publishing, (1) 
New York & London, 1975, p.p. 121. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 40 


ا لخبرات التربوية 


١ 
التقويم‎ 


ج المنهاج كنواتج تعلمية مقصودة 

کان موريس جونسون هو أوّل من وضع تعريفأللمنهاج على آنه جملة من 
النواتج التعليمية (Learning outcomes)‏ المقصودة التي تعتبر المدرسة مسؤولة 
عنهاء و التركيز هنا ينصب على الناتج أي على حصيلة تفاعل الإنسان مع الأشياء 
والأشخاص فلايُنظر إلى الخبرة بذاتها ولكن ينظر إلى نتائج هذه الخبرة. 

وقد ميز جونسون بين مفهومي المنهاج والتدريس وفصًّل بينه)ء وعاب على 

۱ 9 @ 

للمنهاج وكيف فصل بين المنهاج والقر : 


Mauritz, Johnson, "Definitions and Models in curriculum theory (1) 
Educational Theory, vcl. 14, April 11V, p.p 11۸. 
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وفيا يخص الاختيار» يرى جونسون أن النواتج المقصودة يجب أن تختار على 
ضوء نفعها للفرد والمجتمع» أو على ضوء أهمينها بالنسبة للمبحث المعرنّ المراد 
تدریسه» اما في الترتيب فإتنا نجمع تلك النواتج على شکل عناقید "۲۶عایں[ء"' 
مرتبطة باكتساب المعرفة» وعليه فن المنهاج من منظور جونسون ما هو إلا أطر 
منظمة من المعرفة» وبعبارة أخرى هو خارطة مفاهيميّة نسعى إلى تعليمها 
للطلاب. 


د. المنهاج حكخطة مكتوية. 
امنهاج في ضوء هذا التعريف خطة لعمل تؤدي إلى إتقام العمليّة التعلْميّة» 
وهذه الخطة تتضمن النشاطات التي تنظمها المدرسة» وتعمل على تزويد 
التلاميذ بمجموعة من الفرص التعلْمية التي تؤدي إلى تحقيتى أهداف عريضة 
مرتبطة بأهداف أخرى خاصة وتفصيلية. 
بعد استعراض تلك المغاهيم الحديثة للمنهاج نستطيع القول إن هناك ميزات 
جلية تيز المنهاج بمفهومه الحديث» وتحدد طبيعة الور الذي ينبغي أن تلعبه 
لمدرسة» وأن يلعبه كل من المعلّم والتعلّم على حد سواء» ومن هذه المميزات: 
-١‏ يراعى المنهاج واقع المجتمع وفلسفته وطبيعة متعم وخصائص نموه لآنه 
يقوم على أسس أو منطلقات أربعة: 
أ. الأساس الفلسفيّ: فكل منهاج يقوم على فلسفة تربويّة تنبشق من فلسفة 
الملجتمع وتتصل بهاء وتعمل المدرسة على خدمة المجتمع عن طريق صياغة 
مناهجها ني ضوء فلسفة التربية المستمدة من فلسفة المجتمع. 


14۸ الباب الثالث 


ب. الأساس الاجتماعيّ: ويقصد به القوى الاجتماعية المؤثرة في وضع المنهج 
وتنفيذه وتتمشل في التراث للمجتمع والقيم والمبادئ التي تسوده 
والحاجات والمشكلات التي يدف إلى حلها والأهداف التي حرص على 
تحقيقها. ويظهر الشكل التالي توضيحاً لأثر القوى الاجتماعية في وضع 
منهج وتنف.(. 


ج. الأساس النفسيّ: ويقصد به المبادئ النفسيّة التي توصلت إليها دراسات 
علم النفس حول طبيعة المتعلّم وخصائص نموه وحاجاته وميوله وقدراته 
واستعداداته» وحول طبيعة التعلّم التي يجب مراعاتها عند وضع المنهج 

د. الأساس المعرق: يتعلق هذا الأساس بطبيعة المعرفة التي يجب أن يشتمل 
عليها ا منهج ومصادر الحصول عليها وكيف يمكن للمناهج أن تحققهاء 
وما أنواع المعارف التي هما قيمة تعليمية وتسهم في تحقيق الأهداف التربوية 


(١)د.‏ مروان أبو حويج» المناهج التربوية المعاصر» ص ٠١١‏ . 
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المرغوب فيها؟ والمنهاج بمفهومه الحديث ينظر إلى المعرفة على نّا حوار 
اجتماعيّ يشترك فيه المتعلّمون» ويضع المتخصصون من المناهج الأنواع 
التالية من المعرفة نصب أعينهم أثناء تخطيط المنهاج وبنائه: 

0 المعرفة الذاتية مقابل المعرفة الموضوعية. 

0 معرفة الإدراك السليم مقابل المعرفة المتخصصة. 

1 معرفة النظرية مقابل المعرفة العملية. 
ويوازن المنهاج الحديث بين هذه الأنواع ويضمًّنها خبراته وأنشطته» وعلى 

المدرسةآ أن تنظر في جملة من الأهداف والخبرات واستراتيجيات التدريس التي 

تكفل الاهتمام بتلك الأنواع السابقة للمعرفة. 

- يراعي المنهاج بمفهومه الحديث الموازنة بين التراث والأصالة» فهو حافظ 
وتقدميّ في آن واحد» بمعنى أنه يركز على النافع من التراث الثقافّ ويأخحذ 
بعوامل التطور والتقدّم التي يشهدها العام على كافة الأصعدة. 

۴- يمتاز المنهاج الحديث بتركيزه على الجوانب الحلقيّة وال جاليّة في العمليّة 
التعلميّة وذلك لتكوين الشخصية التي تمتلك ضوابط السلوك وتصبح 
قادرة على الانغهاس في المجتمع والتواصل مع الآخرين على ضوء حكات 
ومعايير أخلاقية وجالية. 

-٤‏ يؤكد هذا المنهاج أهميّة بناء شخصيّات اجتاعية قادرة على التفاعل والتوافق 
الاجتماعيّ» وأهمية رفد المتعلّم بخبرات تجعله دائ مستعداً للتغيرات 
الاجتماعية المتكررة. 


۰ الباب الثالكث 


-٠٥‏ المدرسة في ضوء التعريف الحديث للمناهج مكان يعد الأفراد المنتمين 
والقادرين على الانخراط في الحياة والإقبال عليهاء فهي على علاقة وثيقة 
بمطوري المنهاج وبا لمجتمع الملحللّ وبأولياء الأمور» ويسمع المدير هنا آراء 
التلاميذ والمعلّمين حول المنهاج ويغمن غالياً الأنشطة والاستراتيجيات ألتي 
تزيد دافعية المتعلّم ونشاطه وفاعلیته. 

- المعلّم هنا مشرف مسهّل لعملبة التعلّم» ينوع في مصادر التعلّم ولا يعبر 
نفسه المصدر الوحيد للمعرفة» يساعد تلاميذه عبر كميْة من 
الاستراتيجيات التدريسيّة التي يقصد أن ينوعها ويعددها فتارة يستخدم 
أسلرت الخاضة وتارة أسلوب الاستكشاف» وقد يدرس بأساليب التعلم 
الرْمريّ أو التعلّم التعاونٍ» وتم بآليات تمثيل الأدوار والاستقصاء. 

۷- التلميذ هنا متعلّم نشط إيجابي» وليس جرد مستمع عليه استرجاع»ما حفظه 
ف وقت ماء واه مسؤول عن تعلّمه بخطط للتعلم وينوع في مصادر المعلومة 
ويجحاكم هذه المعلومة ويحققها ويعي طبيعة الأهداف التي عليه تحقيقها. 

و- أسباب تتعلق بالعلاقة بين أطراف العمليّة التربويّة 

هناك علاقة ارتباطيّة متبادلة بين جميع أطراف العمايّة التعليميّة التعلّميّة 
فكل طرف يعتمد على الآخر وبدون ذلك تضطرب العملية التعليمية. سنعرض 

بعض العلاقات منها: 


-١‏ العلاقة بين الإدارة و المعلم. 


يتبع المعلّمون إدارة أو إدارات» وهذه الإدارات لا تريد -في الغالب - إلا 


فالمطلوب منه أن يكون متميزاً وهذا التميّز في الأداء هو الذي يجعل العلاقة بينه 


وبين غيره حسنة وإيجابية ولذلك فإنني أؤكد على مفهوم التميز. 


۲- العلاقة بين المعلّم والتلميذ. 
وما دام التلميذ هدف العمليّة التعليميّةء وهو المقصود بهاء فينبغي أن تكون 

جهودنا منصبّة للوصول إلى هذا التلميذ» وأرى أن يكون المعلّم متميّزافي 

التعامل مع تلاميذه من خلال: 

أ. احترام إنسانيّة التلميذ» فهو مخلوق له كرامة فلا جوز تحقيره. 

ب. معاملة التلاميذ بصدق» وحبة ولطف واحترام وتشجيع التلاميذ 
وتقديرهم. 

ج. اكتشاف قدرات التلاميذ وتنميتها. 

د. تنمية مهارات التلاميذ. 

ه. تکوین اتجاهات حسنة لديم. 

و. القدوة للتلاميذ وهو ما يسمّى بالمنهح الخفيّ. 

ز. الإقبال على العمل التطوعيّ داخل المدرسة» لتوجيه التلاميذ داخل غرفة 
الضف وخارجها على العمل والتعاون. 

ح. التدريس خارج غرفة الصف لأن في ذلك الاحتكاك المباشر مع التلميذ 
وا لمتحرر من قيود غرفة الصف ولأنه المجال الواسع للمسات الإنسانية 


الموجودة من قلب المعلَّم نحو تلاميذه. 


°۲ الباب الثالث 


كل هذه الأمور مجتمعة تنتح معلا مبدعا يتابع تلاميذه ويساهم في عمليّة 
التتحصيل المتزايدة. 
۳- العلاقة بين المدرسة والمجتمع المحلّ. 

حين تفتح المدرسة أبوابها للمجتمع المحلّ» وتسمح هم باستخدام مرافقها 
لخدمتهم وتستفيد هي أيضاً من خبرات بعض أفراد المجتمع المحلي في المحافظة 
على البيئة التعليمية والمادية. واستهار بعض الحرات التي يتمتع بها بعض 
الأفراد لصالح التلاميذ. 

فمن خلال هذه العلاقة ذات المنافع امتبادلة» سوف تلقي بظلا ها على 
شخصيَة التلاميذ إمجاباً وتلغي الحواجز بين المدرسة والمجتمع المحلي. 
العلاقة ما بين المشرف التربويّ والمعلّم. 

تبنى العلاقة على أساس الاحترام المتبادل بين الطرفين» فأساس العمليّة 


الإشرافيّة قائم على التحسين لا على التفتيش الذي يظهر الخوف من المسؤول. 


الباب الرابح 


البرنامج العلاجي المقترح 
ونتانچه 


الخصل الأول: البرنامج العلاجي المقترح 


الفصل الشاني: مرض الننائج والنوصياك 


الباب الرابع 
البرنامج العلاجي المقترح ونتائجه 


۰ 


تمهید 

توصّلنا بعد تحليل دقيق إلى ا لخطأً الشائع» واقترحنا على مَنْ يقومون على 
مهمة التطوير التربويٌ» بضرورة ابتكار الوسائل والطرائق الحديشة في عمليّة 
التدريس للتغلّب على هذه الأخطاء المذكورة عند تلامذة المرحلة المدروسة. 
كثرت المحاولات لعالحة هذا العف فمنها ما كان قريباً ومنطقياً وقد حقق 
بعض النتائج المحدودةء ومنها ما كان بعيداً ومبالغاً فيه لكن هذا لا يوقفنا عند 
هذا الحدء فلا بد من الوصول إلى استراتيجيات جديدة في العملية التعليمية حتى 


نتغلب على هذا الصعف الشائع. 


فكانت دراستنا المتواضعة التي اعتمدنا على إيجاد برنامج علاجيّ مقترح 
يقوم على معالجة الصّعف بطريقة يشارك فيها جميع التلاميذ بفاعلية 
واندماج تامين» فتمّ اختيار استراتيجِيّة التعلّم التعاونٍ القائم على توزيع 
الأدوار بين التلاميذء وتحديد دور المعلّم ضمن هذه الاستراتيجية» التي 
تسعى إلى تمكين التلميذ من مهارات وفنون تساهم بالسّيطرة على الأخطاء 
والصعوبات المتعاقبة. 


۳٦‏ الباب الرابع 
لقد اشتمل الباب الرابع على فصلين. تحدّثنا في الفصل الأول عن البرنامج 
العلاجيّ المقترح القائم على تطبيق استراتيجيّة التعلّم التعاونٍ» وفي الفصل الثاني 
عرضنا النتائج التي توصّلنا إليها وناقشناها بموضوعية. 
ثم وضعنا جملة من التوصيات التي توصلنا إليها لتسهم في تحسين العمليّة 


التعليمية التي نصبو إليها جيعاً. 
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الفصل الأول 
البرنامج العلاجي المقترح 


دمهید 

لكلل لغة فنونها ومهاراتماء ولا يتم اكتساب اللّخة إلا بامتلاك المتعلَّم هذه 
الفنون والمهارات» وقد يكون من الصعب السيطرة على فنيّات الرّسم الإملاثي 
بمعزل عن مهارات اللّغة الأحرى» حيث تتداخل مع مهارات اللْغة المختلفة في 
مواقف التدريب والاستخدام الطبيعي للغة. 

ولا بد من استحداث طرق تربويّة علاجِيّة متطورة لامتلاك المهارات 
والفنون حتى نتمكن من السيطرة على الأخطاء الشائعة والصعوبات المتعاقبة. 
يحتوي هذا الفصل على برنامج علاجيّ مقترح قائم على استخدام استراتيجية 
التعلّم التعاونٍ للتغلب على الأخطاء الشائعة عند تلاميذ الصف (السابع» 
الثامنء التاسع) ني مادتي الإملاء والتحو» وما بخص الأمور الكتابيّة بالذات. 
فتحدّثنا في هذا الفصل عن أسس بناء هذا البرنامج العلاجيّ ومكوناته» 
وتطرقنا إلى أهداف البرنامج ومسوغاته» وركزنا على إبراز الوقت المخصص 
لتنفيذ البرنامج العلاجيّ والطريقة المقترحة لتنفيذه» ثم قمنا بإعداد مادة مرجعية 
حول التعلّم التعاونٍ» ووزعناها على الفئة المستهدفة للاطلاع عليها ومن أجل 
تدريبها على كيفية استخدام أسلوب التعلّم التعاونٍ وتدريبها أيضاً على إنتاج 
صحائف الأعمال وبطاقات التصحيح وبيان دور كل من المعلّم والتلميذ وأولياء 


۳۹۸ الباب الرابع 
الأمور في استراتيجية التعلّم التعاون. وحصرنا حتويات التعليم (الموضوعات) 
وحددنا الوسائل المساندة لعملية تنفيذ التدريب» ثم شرعنا بتطبيق البرنامج من 
خلال خطوات مدروسة وحددة وبرنامح زمني حدد لعملية التنفيذ. 


أ- البرنامج التعليمي العلاجي 

أمّا أداة الدراسة فهي البرنامج التعليميّ العلاجيّء ويقوم (هذا البرنامح) 
على تطبيق استراتيجية التعلم التعاون» كأسلوب حديث في عمليّة التطوير 
التربويّ الذي تسعى إليه معظم المؤسسات التربوية في الأردن ويقوم أيضاً على 
معالحة الأخطاء الإملائية الكتابيّة الشائعة» وكذلك الأخطاء النحوية والصرفية 
الكتابية الشائعة لدى تلاميذ المرحلة الأساسية العليا من الصف السابع 


الأساسيّ إلى الصف التاسع الأساميّ. 
-١‏ سس بناء البرنامج العلاجيّ 
عند بناء هذا البرنامح التعليميً العلاجِيٌ روعيت الأسس والمرتكزات 
التالية: 
-١‏ اشتقت هذه الأسس من طبيعة المعرفة اللغويّة» ونتائج الدراسات ذات 
العلاقة لتكون منطلقا للمحتويات وأساليب المعالة. 
۲- التداخل بين مهارات اللغة العربية وفنوما التي يصعب الفصل بينها في 
مواقف التعليم والاستعال الفعللّ للغة. 


-۷ 


-۹ 


الخطا في ال[ّسم الإملائيٌ أو التحويّ والصرفي هو من المشكلات التي 
يعانيها التلاميذه بسبب و جود الاستثناءات» وتنوع شكال الحرف» وعدم 


فهم القاعدة الأساسية للمهمة التعليميّة الخاصّة بالمهارة اللغويّة» ما 
يتطلب مزيدأً من فرص التدريب والمعالجة. 

مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ في موقف الاكتساب اللْغوي» وتوافر 
برامج مساندة لقضايا التعليم والتعلَّم العادية. 

العلاقة بين صحَة الرْسم الإملائيّ» وحسن الاستيعاب» وجودة التعبير 
عن المعاني. 

العلاقة القائمة بين الرسم الإملائيّء وفهم أصول قواعد النحو والصرف. 
إن مستوى الأداء اللغوىّ بعامّةء والكتاب بخاصّةء تحدّده عوامل داخليّة 
خاصّة بالمتعلّم كالذكاءء والدافعيةء والرغبة في التعلّم» وعوامل أخرى 
خارجية قد ترتبط بآليات التعليم والتعلّم وأساليبهماء ونوع المحتويات 
التعليميّة المستخدمة» ك يتأثر مستوى الأداء أيضاً بأساليب التقويم 
المستخدمة. 

إن تحسين أداء المعلّم ينعكس بالضرورة على أداء التلاميذ وإ التدريب 
لإيجاد أساليب التعليم الحديثة يساهم في تنمية قدرات التلاميذ المعرفية. 
العلاقة القائمة بين استراتيجيّات التعليم والتعلّم الحديشة» وظيفيّة اللغة 
في الحياة. 


1۰ الباب الرابع 


١٠-إن‏ التنويع في فرص التدريب وإتباع أساليب التكرار» وتوظيف الخبرات 


السابقةء واستخدام الوسائل الادية المتاحة» يسهم في التغلّب على ظاهرة 
ا لخطا الشائع. 


۲ مکونات البرنامج 


)١‏ أهداف البرنامج. 


يتوقع أن يحقق هذا البرنامج النتاجات التعليمية التالية: 


| 


إكساب المعلّمين بعض جوانب المعرفة النظريّة التي يقوم عليها التعلّم 
التعاونيّ» وهي المبادئ الرئيسية الثلاث: الاعتاد المتبادل الإ مجاي» 
المسؤولية الفرديةء المهارات الاجتاعية. 

رفع كفاية العلّمين على تحديد مهات التتخطيط للتعلم التعاون. 

تمكين المعلّمين من إعداد بطاقات التدريب وصحائف الأعمال بصورة 
شل 


تنمية قدرات المعلّمين على تنفيذ اللإجراءات التعلْقة بعمليّة التعلم 
التعاون. 

رفع مستوى أداء التلاميذ (المجموعة التجريبية)ء في المعرفة النظرية بقواعد 
الكتابة الإملائيّة والنحويّة والصرفيّةء للموضوعات التي يشيع فيها الخطاً 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳۱۱ 


-٦‏ توفبر فرص تدريبية لتلاميذ المجموعة التجريبية في استخدام استراتيجية 
التعلّم التعاونٍ والاستفادة من الأقران. 

۷- تحسين مستوى أداء تلاميذ المجموعة التجريبيّة في الزسم الإملائي 
للكلمات التي تمل القضايا الإملائية» موضع الخطا في الدراسة» والتقليل 
من نسب الأخطاء الإملائية الشائعة. 

۸- يقضی أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاونٍ في تعليم اللْغة اة 
والصرفيةء ومعالحة الصعوبات الأدائية المتعلَقَة بذلك. 

۹- توفير فرص تدريبية لتلاميذ المجموعة التجريبيّة من خلال استخدام 
صحائف الأعمال وبطاقات التدريب القائمة على التداخل والتكامل القائم 
بين عوامل القدرة السمعيّةء والقدرة البصريّة والمعرفة بقواعد النحو 
والصرف المتوافرة لديهم» في عمليّة إعدادها. 

١٠-تقويم‏ أثر استخدام استراتيجية التعلّم التعاون في تعليم اللَغة العربيّة في 
تحرير التلاميذ من صعوبات الرسم الإملائي والكتابة النحوية والصرفية. 

۲) تدريب العاملين على تنفيذ البرنامج. 

المسىوغات 

التعلّم التعاون: هو أحد تقنيّات التدريس التي جاءت بها الحركة التربويّة 


العاصرة» والتى أثبتت البحوث والدراسات أثرها الإمجابي في التحصيل 


1۲ الباب الرابع 
الدراسي للتلاميذ ومساهمتها في بناء أدوات اجتماعية سويْة عندهم» کا تكسب 
التلاميذ مهارات العمل الجاعيّ ذات الأثر الكبير في حياتهم اليوم ومستقبلاً. 

يجحتاج المعلّم إلى تنمية مهنية باستمرار» ليواكب التقذم التربويّ» وكون هذه 
الاستراتيجية حديثة» وجب علينا تقديم المعرفة النظريّة للأسس والمبادئ التي 
يقوم عليها التعلَّم التعاونٍ» مثل تخطيط الّروس وتنفيذهاء وإعداد صحائف 
الأعال وبطاقات التدريب» وتدريس المهارات الاجتاعيّة في أثناء تطبيق 
استراتيجية التعلّم التعاون. 

تشكل قدرة الأفراد على العمل مع الآخرين بشكل تعاونّ حجر الزاوية في 
بناء صداقات ثابتة وتطويرهاء وحلَ المشكلات ذات الأهميّة إذا ما استطاعوا أن 
يتفاعلوا إيجابياً بعمضهم مع بعض» والتعرّف على الأخطاء الي يقعوا بها 
ومعالجحتها تعاونياًء فهم يتعلّمون من أقرانمم أكثر ما يتعلموا من العلّم. 

يسهم التعلّم التعاونٍ في تعليم التلاميذ العمل المشترك القائم على التعاون» 
والمبني على احترام المواهب والفروق الفردية بين أفراد المجموعة غير المتجانسة. 

يتحمّل كل عضو في المجموعة المسؤولية القياديةء ويتآزرون لتحقيق أهداف 
خحططة فلا بد من أن يشعر التلاميذ با لمسؤوليةء وهذه الاستراتيجيّة تدرهم على 
تحمل المسؤولية واتخاذ القرار المناسب. 
الأهداف 


-١‏ يتوقع أن يصبح المشاركون قادرين على أن يكتبوا خطة للتعلّم التعاون. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1۳ 
۲- إعداد صحائف الأعمال وبطاقات التدريب بصورة سليمة. 
۳- تنفيذإجراءات التعلّم التعاون ومهاراته في أثناء الحصة الدرسية 
وتقويمها. 
الفئة المستهدفة 
معلمو اللغة العربيّة ومعلاتها الذين يدرسون الصفوف التاليةء السابع 
الأساسيّء التامن الأساسيّء التاسع الأساسيً في المدارس التالية: 
-١‏ ذكور الطيبة الإعداديّة الأول. 
- ذكور الطيبة الإعداديّة الثانية. 
۳- ذكور يم عإن الإعدادية الأولل. 
-٤‏ ذكور حيّم عن الإعدادية الثانية. 
-٥‏ إناث الحوفة الإعدادية الأولى. 
-٦‏ إناث يم عإن الإعدادية الثانية. 
۷- إناث الطيبة الإعدادية الأوى. 
۸- إناث الطيبة الإعداديّة الثانية. 
الوقت المخصص لتنفيذ البرنامج العلاجي 
-١‏ فترة تدريب المعلّمين وتحتاج إلى ثلاث حلقات دراسيّةء نقوم بها خلال 


1٤‏ الباب الرابع 

۲ فترة تطبيتق البرنامج على المجموعة التجريبية وتستمر من شهر كانون 
الأول إلى نہاية شهر أيار للعام الدراسیٌ (۲۰۰۱/ ۲٠٠۲)»ء‏ وخلال ذلك 
يتم تطبيق البرنامج العلاجِيٌ التعليميّ على الفئة المستهدفة من التلاميذ. 

۳- إجراء التقويم للبرنامج العلاجيّ بتطبيق الاختبار التحصيل في نهاية العام 
الدراسي في شهر حزیران من عام ۲۰۰۲ . 

الطريقة المقترحة لتنفيذ البرنامج العلاجي 

-١‏ الاستئذان من مدير التعليم في منطقة جنوب عتإان التعليمية من أجل تنفيذ 
البرنامج العلاجيّ على الفئة المستهدفة بتاريخ .٠٠١٠/٠٠/١‏ 

۲- عقد لقاء مع الفئة المستهدفة لتوضيح مسوغات البرنامج وأهدافه بتاريخ 
0 /*°. 

۳- تحديد الفعة المستهدفة من التلاميذ وهى الشعبة "أ" من كل مرحلة تجري 
عليها الدراسة بتاريخ .٠٠٠٠/٠١/١‏ 

-٤‏ توزيع مادة إثرائية على المعلّمين لدراستها بشكل جذي وهي من إعدادنا 
بتاریخ ۲۰۰۱/۱۱/۱۰. 

ه- عقد لقاء مع الفئة المستهدفة لمناقشة المادة الإثرائيّة يوم الخميس الموافق 
060 

٦‏ - عرض برنامج تلفازي من إعدادناء حيث نقوم بتنفيذ حصّة ثطبّق من 
خلاها استراتيجية التعلّم التعاون يوم السبت الموافق ۱۷/ .٠٠٠٠/٠۱‏ 


الأأخطاء النحوية والصر فية الكتابية 10 
۷- عقد ورشة عمل لتدريب المعلمين والمعلّمات لإعداد بطاقات التدريب 
وصحائف الأع|ل. 
۸- مشاهدة حصَة تطبيقيّة لأحد المعلمين يوم الخميس الموافق 
AY‏ 
۹- تنفيذ البرنامج من خلال المشاركة في إعداد بطاقات التدريب وصحائف 
الأعال يوم السبت الموافق ۲٠٠٠/٠٠/۲١‏ إلى يوم الخميس الموافق 
A۹‏ 
١٠-تحديد‏ المهمات الإجرائية للتنفيذ وتحديد دور التلميذ والمعلّم في الحصّة 
الدراسيّة من خلال المادة الإثرائية. 
ب- الادة التعليمية (المرجعيّة) 
يقوم التعلّم التعاونٍ على تقسيم التلاميذ إلى مجموعاتِ صغيرة متجانسة 
تعمل معاً من أجل تحقيق هدف أو أهداف تعلّمهم الصقّي'. 
إن مثل هذا المغهوم ليس بجديد على المرتين والمعلّمين. ذلك نّم من وقت 
لخر يستخدمون التعلّم الزمري كواحد من نشاطاتمم التعليميّة المختلفة 
والمشكلة المي كانت تبرز باستمرار فى هذا الأسنلوب هي اغناد أعنضاء 
الجموعة على تلميزٍ أو تلميذين ليؤديا العمل. 


Manual Facilitators - Cooperative Learning Series, p.p. <°. (1) 


۳1٦‏ الاب الرابع 
ولكن ما جاء به التعلَّم التعاونٍ هو في إبجاد هيكليّة تنظيميَّة لعمل مجموعة 
التلاميذ بحيث ينغمس كل أعضاء الملجموعة ني التعلّم وف أدوار واضحة 

ومحدّدة» مع تأكيد أن كل عضو من المجموعة يتعلّم المادة التعليمتة'. 
إن هذه اهيكاية التنظيميّة للتعلّم التعاون تقوم على ثلاث مبادئ أساسية 

هي: 

.١‏ الاعتماد التبادل الإمجان: حيث نجاح أعضاء مجموعة التعلّم يعتمد على 
نجاح كل عضو فيها وهو معرفتك بأنك مرتبط مع الآخرين بطريقة لا 
وعملك يفيدهم. 

۲. المسؤولية الفرديّة: وتعني مسؤولية الفرد عن تعلَّم المادة التعليميّة المعنيّة» 
وشا عدة عضا الج غة عل مها 

۳. مهارات التعاون والعمل الجأعي: إن توفير مهارات العمل التعاونٍ 

ا ٤‏ ُ س .)۲ 
والاجتهاعيّ ضروري من أجل التفاعل الإمجاي للمجموعة". 


.۰ يعقوب حسين نشوان» التعليم ا مغرد بين النظرية والتطبيق» ص‎ )١( 
Johnson, D. W. Johnson R. J and Holubee, G. I, Cooperation in the (Y) 
classroom. Revised. Interaction book. Co. Edina Minnesta, 1A۸, p.p ۸°. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۱۷ 
أساليب بناء الاعتماد المتبادل الإيجابي بين التلامين 

إن الاعتماد المتبادل الاي هو معرفة الفرد بأله مرتبط مع الآخرين بطريقة 
لا يستطيع فيها أن ينجح من دون أن ينجحواء لذا يدرك التلاميذ ني هذا ا لمجال 

ما یلی: 

-١‏ أن أعضاء المجموعة يحصلون على فائدة متبادلة» ينعكس أثرها على جيع 
الأعضاء. 

۲- أن أعضاء المجموعة يتقاسمون النجاح أو الخسارة استناداً إلى الأداء الكل 
للمجموعة. 

۳- إن آذاء أغتاء المجموعة يحدث بشكل متبادل» فكل عضو مسؤول عن 
إنتاجية الأعضاء الآخرين» وملتزم تجاههم بالمساعدة والدعم» ولا يعمل 
أي عضو وحده» وكل عضو يتلقى التشجيع والتسهيل من العضو الخ 
وينظر إلى أدائه الشخصىَ على أنه جاء نتيجة لجهوده وقدراته الخاصّة 
بالإضافة إلى جهود وقدرت الآآخرين. 

-٤‏ أن ثمة هويّة مشتركة لعضوية الفريق» الشخص ينظر إلى نفسه كم ضو في 
فريق» إن هذه الموية المشتركة تربط الأعضاء معاً عاطف'. 


(۱) داوود ماهر محمد التعليم المستمر» ص 1۸. 


1۸ الباب الرابع 
-٥‏ أن يتعّف كل عضو في المجموعة على الأعمال ليقوم بهاء فكل عضو في 
اللجموعة لديه جزء من الواجب ليقوم به لإكمال العمل» ويتم تعيين 
الأدوار بأن جحدد لكل عضو دور يتحمّل فيه مسؤولية يحتاج إليها الأعضاء 
من أجل إنجاز مهمّة مشتركة وتأخذ المجموعة أداة تعليمية واحدة» وتمنح 


الوقت للإجابة الصحيحة عليها. 


ج بدايات 2 التعلم التعاوني 

لا کان التعلّم التعاون لا يتم بطريقة سريعة» أو بطريقة آليّة» ويجتاج وقتاً 
طويلاً ليصبح مألوفاً لدى التلاميذ فان المعلّم بإمكانه اتخاذ بعض الخطوات 
التي تساعد على بناء مفهوم التعليم التعاونٍ عند تلاميذه ومنها: 
-١‏ البدء باستخدام المجموعات التعاونية. 


٤ 


أ.. كن المجموعات بنفسك بعد أن تحتوي كل مجموعة على تلاميذ من 
مستويات تحصيليّة ثلاثة (العليا - والمتوسطة -والمتدتية) مع مزج 
للمجموعات الثقافيّة ومستويات الحفز حتى تكون المجموعات في أقصى 
قوتما. 

ب. لا تضع التلاميذ مع أصدقائهم ما م يكن لدم سباب قويّة لذلك. 

ج. إِذا احتج التلاميذ على عضوية المجموعةء وصح بألك ستشكل مجموعات 

جديدة فيم| بعد لذلك فإنهم لن يكونوا دائ مع الأشخاص أنفسهم. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳۱4 


۴ 


ادمج العمل الزمري في تدر ك» فأي شيء يستطيع أن يقوم به الفرد 
تستطيع المجموعة القيام به على نحو أفضل. 

عيّن دوراً أو وظيفة لكل تلميذ في المجموعةء وتشمل الأدوار المحتملة 
(القارئ» المسجْل الفاحص» المشجع» الملاحظ, اللخص, قائد 
الجمز: 

اجعل توقعاتك للسلوك الزمريّ التعاونّ واضحةء توقع أن ترى الجميع 
ملتزمين ببقائهم مع المجموعة» يسهمون بالأفكار» يصغون بعناية إلى 
أعضاء المجموعة الآخرين» يتيقنون أن الجميع مشتركون في العمل» 
ويتيقنون أيضاً أن الجميع يفهمون ويوافقون على الأداء. 

عند توزيع صحائف الأعمال أو بطاقات التدريب والتأكد بأن الجميع 
يشاركون في ا لحل ضمن وقت زمني مدد والتأكد بان الجميع يتحملون 
الملسؤولية من حيث المشاركة ومعرفة الإجابة. 

توقع أن بعض أعضاء المجموعة ستنتهي من العمل قبل غيرهاء يتفحص 
المعلّم عمل المجموعة ويقوم بتوزيع بطاقات التصحيح» ويطلب من 
اللجموعة تصحيح أية أخطاءء ثم يدع التلاميذ يراجعون المادق 
ویتحدثون ېدوء. 

مناقشة صحائف الأعمال وقراءة المادة معأًء والإجابة عن الأسئلة» ويتولى 
أحد التلاميذ دور القارئ (قائد المجموعة)» وآخر المسجُل» وثالث 


الفاحص وهو الذي يتيقن أن الجميع يفهمون الإجابات. 


5 اباب الرابع 

۹- يدون المعلّم قاعدة المهارة المدروسة على السبّورة» ثم يكتب التلاميذ هذه 
القاعدة على دفاترهم. 

. يعطي المعلّم نشاطاً مسانداً كواجب منز‎ -٠١ 

د- التخطيط لدروس التعلم التعاوني 

درس 4 التعلم التعاوني 


اموضوع: الجمع التكسير المببحث: اللْغة العربية 


الصف: السادس الأساميّ المادة: التحو والصّرف 
الأهداف: 


-١‏ أن يميّز التلاميذ جمع التكسير من جع المذكر السألم ومع المؤّث السام 

۲- أن يكتب التلاميذ جع التكسير مع إجراء التغيير الملائم للكلمة. 

إجراءات التنفيت: 

-١‏ يقم المعلّم التلاميذ إلى مجموعات متجانسة» كل منها مؤلف من ثانية 
أشخاص» تتضمن المجموعة أربعة مستويات هي: المتفوق» الجيّد» 
المتوشط» الضعيف. 


Slavin Robert E, Cooperative learning theory: Research and Prentice (1) 
Hall, Englewood Cliffs, New Jersey, 144°, p.p. VY 


۲- يطلب المعلْم من التلاميذ ترتيب المقاعد بحيث يستطيع أعضاء الفريق 
مواجهة بعضهم بعضا (كل عضو في الفريق يرى ويسمع الآخر بسهولة). 

۳- يعين امعم أدوار التلاميذ (القارئ» المشجّع» الملاحظ المسجّلء قائد 

الخمرعة: 

قائد المجموعة: هو الذي يقوم بتوزيع الأدوار على التلاميذ. 


ب. القارئ: هو الذي يقوم بقراءة التص والأسئلة ا لمكتوبة على التلاميذ. 


. 
e 


ج. المشجّع: هو الذي يثير الدّافعية بين التّلاميذ ويشجّعهم على المبادرة. 

د. الملاحظ: هو الذي يلاحظ السلوكيّات الاجتماعية والتّربويّة ويرصدها. 

.٠‏ المسجّل: هو الذي يدون المعلومات والإجابات التي تتّفق عليها المجموعة. 

-٤‏ توضيح المعلومات الجديدة للمهارة التي يراد تدريسها ضمن الحصة 
الدرسية حلال فترة زمنية حددة. 

-٥‏ توزع صحائف الأعمال على التلاميذ ويُطلب إليهم أن يقوموا بحلَّها 
تعاوناً وبشكل جاعي» خلال فترة زمنية حددة تتلاءم مع وقت الحصة. 

٦‏ - يتجول المعلم بين التلاميذ من أجل تفحص كتاباتهم وإرشادهم. 

۷- يورّع العم بطاقات التصحيح التي تحمل الإجابة الصحيحة ليقوم 
التلاميذ بتصحيح الأخطاء التي وقعوا بها بشكل جاعيّء وتدوين الإجابة 
الصحيحة على البطاقة. 


۲۲ الباب الرابع 
۸- مناقشة صحائف الأعمال وذلك من خلال قراءة السؤال الأول الذي تقوم 
به المجموعة الأول» ويختار المعلّم من جيب على السؤال من باقي 
اللجموعات» وهكذا مع باقي الأسئلة. وحبذالوقام كل واحيٍمن 
التلاميذ الذين يشكلون المجموعة بالإجابة على السؤال المطروح بعد 
الاتشاق مجم عة واخدو عل الاجانة 
-٩‏ يدون المعلّم القاعدة التي تخص المهارة التي يراد تدريسها على السبّورة. 
١٠-يعطي‏ المعلّم التلاميذ نشاطاً مسانداً كواجب بيتي. 
١-يقوم‏ المعلّم بدور المشجع ويعزز التلاميذ باستمرار ثم يطلب منهم تشجيع 
E‏ 
المراقبة والمعالجة. 
في دروس التعلّم التعاون» تظهر حاجة المعلَّم إلى تطوير خطَة من أجل جمع 
العلومات عن كيفية تعلّم التلاميذ بعضهم من بعض,» لأن التلاميذ بحاجة إلى 
معرفة ذلك» ثم يخبرهم به سيلاحظ المهارسات الاجتماعيّة التي يقوم بها أعضاء 


کل مجموعة. 


Johnson, D.W. etal: Cricles of learning: cooperation in the classroom (1) 
Minnesota, 14۸1, P.P. A۸. 


Educational leadership: Cooperative learning, volume 4v, No. 4 Dec. (Y) 
14۸4/144۰ Jan. 144۰. P. o1. 


اللأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۲۳ 
تعلم المهارات التعاونيّة. 

يتوقف نجاح المعلَّم في تعليم المهارات التعاونيّة لتلاميذه على توفير بيشة 
تعاونية في التعلم الصفيّ» تتم بالتدريج من خلال استخدام نشاطات تشکل 
بدايات للتعلّم التعاونٍ» ويرى التربويّون ضرورة تعليم المهارات الاجتاعيّة 
مباشرة للتلاميذ. ثمة عد دكبر من هذه المهارات ومنها 

مهارة الجلوس وجها لوجه» ومهارة الحديث بصوت هادئ ومسموع» 
ومهارة اقتسام المواد التعليميّة» ومهارة الإإصغاء» ومهارة مشاركة الأفكارء 
ومهارة مشاركة الآخرين» والتناوب في الدور» وتشجيع المشاركة» والتفحص 
من أجل الفهم» والسؤال من أجل الاستفهام» ونقد الأفكار أو المشكلات لا 
الأشخاص, والتلخيص» واحترام المشاعر» والمحاسبة الفردة. 
دورالمعلم ب2 التعلم التعاوني. 

لا يمكننا الافتراض أن التلاميذ يعرفون كيف يعملون معأًء وأتّہم سيدركون 
تلقائياً فوائد العمل معاًء ولذلك فالمهم عند البدء بأي برنامج جديد» العذكر أن 
من الصّعب تغيير المعلم والتلاميذ. 
التعاونٌ بالعمل على مهات طويلة ومعقّدة» فكثيراً ما تجد هذه الملجموعات 


Broward county. Public School, Cooperative learning: A recipe for (1) 
Success, Florida, 1441, P.P. YY. 


٤‏ الباب الرابع 
صعوبة في نجاحهاء لأن المهات الأوليّة التي نضطلع بها تكون معقدة للغاية» 
ولذايتوقع من المعلَّم عند البدء في تكوين مجموعات تعاونيّة أن بختار المهمات 
التعليميّة السهلةء ون يستعمل أساليب متنوّعة. 

إن الكيفية التي بختارها المعلّم لتقديم التعلّم التعاونّ أمر في غاية الأهميّة» 
وفي) يلي بعض المؤشرات الادية: 
-١‏ ناقش التلاميذ في موضوع التعاون وأهميّة العمل في مجموعات. 
۲- حدد بوضوح أهداف الدروس ومدتہاء وما يتوقع تحقيقه منها. 
۳- اتخذ قراراً حول كيفية توزيع التلاميذ ني مجموعات. 
-٤‏ اشرح بوضوح المهمّة التي تكلّف بها المجموعة» وتأكد أن تكون المهمَة 

تعاونية تقوم على المحاسبة الفردية. 
-٥‏ اختر المهمّة الأكاديمية السهلة. 
-٦‏ راقب أداء التلاميذ في المجموعة» وقدم المساعدة حيث) تظهر الحاجة إلى 

ذلك. 

۷- قوم إنجاز التلاميذ» وساعدهم على تقويم مدى تشارك بعضهم مع بعض. 


۸- حدد معايير التقويم التي يجب استخدامها". 


Educational leadership, Cooperative learning, Volume 47, No. 4 (۱) 
Dec, 1989/1990 Jan. 1990. P. 56. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية Y0‏ 
دور الوالدين ب4 التعلم التعاوني. 
يُعد دعم الوالدين جزءا مه) في أي برنامج ناجح» وهذا لا بد من 

إعلامه) بأساليب التعلّم التعاونٍ التي يتم تطبيقهاء وعليه أن يشجّع التلاميذ 
على التحدث مع والديهم عن النواتج الإبمجابيّة للتعلّم التعاونٍ» واطلب إليهم 
أن يكتشفوا احاجة إلى الحمل م" . 
فوائد التعلم التعاوني. 
-١‏ يحقق تحصيلاً أعلى ويزيد الاحتفاظ بالتعلّم. 
۲- یزید من استخدام مهارات التفكر الناقد. 
۳- ينمي اتجاهات وعلاقات أكثر إيجابية مع الزملاء» بغض النظر عن الطبقة 

الاجتاعية» والجنس»› والقدرة» والعرق. 


-٤‏ يقل من السلوك المعطّل للتعلّم» ويزيد من الوقت المصروف على المهمّة 
التخليمية: 


2 ينمي اتجاهات اکر إجابية نحو المدرسة الان ومديري المدارس 


والتلامیذ. 


Malmath-Thomas, A. Classroom Interaction, Oxford University (( 
press, 1987. 


۲٦‏ الباب الرابع 


- يزيد من مهارات المشاركة والمهارات الاجتاعيّة اللازمة للعمل الفعّال مع 


الا 
كيف تبني الثقة ب المجموعة؟ 


إن الثقة عنصر ساس في أيْة بيشة ناجحة للتعلم التعاونيٍ» فإذا م يكن 
تلاميذك يعملون معاً بشكل جيّد فقدم نشاطات لبناء الثقةء إن التلاميذ الذين 
يعرف بعضهم بعضاًء وتجمعهم أشياء مشتركة» يثق بعضهم ببعض» ويعملون 
معاً بشكل أفضل» وفيا يلي بعض المقترحات لنشاطات بناء الثقة. 
-١‏ المقابلة الصامتة. مثل: فهم الأدوارء وأدائها بالإشارة المفهومة بين الأعضاء 
بحیث تکون ذات دلالات. 
۲- روح الفريق. مثل: العمل الجاعي المشترك فالواحد للكل» والكل لواحد. 
۳- أحجية الكلمات المتقاطعة. مثل: كلمة من ستة أحرف تجمع بين المال 
والتراب» وتتاح الفرصة لاإجابة بشكل جماعي. 
الجمل المفتوحة النهاية. مثل: 


E أكون سعيدا عندما‎ -١ 


)١(‏ فريق جاعة التطوير التربوي العا مي» دليل المهارات الأساسيّة لتدريب المعلّمين» عمان» 
الأردنء ۱۹۹۳ء ص ٠١١۷‏ . 


Read, A. and V.E. Bergman, In the classroom: An Interoduction to (Y) 
Education the Such kin Publishing Group, Inc. 1992, p.p 318-319. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۷ 


۲- آتمنى لو أن المعلّمين E‏ 


-٠٥‏ مهارات اجتماعيّة ضروريّة للتعامل معها في أثناء العمل الجاعي. 

استعمال الاسم الأول عند خاطبة أعضاء المجموعة (إلاً إذا تشابہت الأساء 
الأولى)» واستعمال كلمات اجتماعية ذات تأثبر قيمي على التلاميذ (أرجو منك» 
من فضلك)ء والإصغاء للآخرين بعناية» والطلب إلى كل عضو أن يشارك وأن 
يساعد» وعلى المعلم أن يقبل الأخطاء ويطلب المساعدة من أعضاء المجموعة إذا 
0 


دعت الحاجة 


يتكوّن حتوى البرنامج من ستين نشاطاً تعليمياً/ تعلّمياًء تغطي في مجملها 
عشر قضايا إملائيّة متنوعة» وعشر قضايا نحويّة وصرفيّة» مقررة في منهاج اللَغة 
العربيّة في كل من الصف (السابع» النّامنء التّاسع). 

وكشفت نتائج الدراسة التشخيصية التي قمنا بهاء سواءً بالاختبار 
التشخيصيّ أو الاطلاع على دفاتر التلاميذ في الصفوف المشمولة بالدّراسة» عن 


)١(‏ فريق جماعة التطوير التربوي العالمي» دليل المهارات الأساسية لتدريب 
المعڵّمین» ص .٠١۹‏ 


۳۲۸ الباب الرابع 
وجود ضعف حاد في أداء التلاميذ في الصف السَابع الأسامي في كتابة بعمض 
القضايا الإملائية» وهي مربة حسب شيوع الأخطاء وكثر تا كما يلي: 
- كتابة إن شاء الله إْشاءء كأن لين لان لئلا. 
- كتابة الظروف» حين» وقت» ساعة» عند إضافتها إل (إذ) حينئذ. 
- حرف الشرط (إن) المدعم ب ما: إمّاء وألف التفريق. 
- الأساء الموصولةء وتثنية الهمزة المتطرفةء والهمزة المتوسطة. 
- كتابة مِكةء الألف اللَينة» حرف الفاء المَصل بلام الأمر. 

وتتركز الأخطاء الكتابيّة في النحو والصرف للصّف السّابع على الموضوعات 
التالية: الفعل اللازم والمتعدي» الفعل المبني للمعلوم والفعل المبني للمجهول» 
الإضافةء الفعل الصحيح والفعل المعتل» الفعل المضارع المجزوم الأفعال 
ا لخمسةء نواصب الفعل المضارع» أسماء الاستفهام» إن وأخواتهاء الجملة 
الفعلية. 

وتتركز الأحطاء الشائعة لدى تلاميذ الصف الثامن الأساسيّ ني القضايا 
الإملائية على: التضعيف» رسم الممزة المتوسطة» لف التفريق» إبدال حروف 
المد بحروف قصار» الحروف التي تنطق ولا تكتب» همزة القطع وهمزة الوصل› 
رسم الممزة المتطرفةء التاء المربوطة والتاء المبسوطةء الألف الليّنة» الحروف 
المتقاربة في المخرج. 


الأخطاء النحوية والصر فبة الكتابية ۳۲۹ 

وتتركز الأخحطاء الشائعة لدى الفعة المستهدفة من تلاميذ الصف القّامن 
الأساميّ في القضايا النحوية والصّرفية على: الجحملة الفعليّةء الفاعل» نائب 
الفاعل» المفعول به» حرف الجر واستخدامهاء الضمائرء اللأزم والمتعدّي» 
الاستفهام ب [هل والهمزة]ء نصب الفعل المضارع وجزمه» المعرفة والنكرة 
الجملة الاسميّة [المبتدأ والخبر]ء المغرده المغتى والجمع» المذكر والمؤنّث. 

وتتركز الأخطاء الشائعة لدى تلاميذ الصف التاسع الأساسيّ في القضايا 
الإملائية على: كتابة الهمزة وسط الكلمةء همزة الوصل والقطع» الواو بأنواعهاء 
كتابة ابن وابنة» علامات الترقيم» كتابة الهمزة آخر الكلمة» ألف التفريق» 
أساليب التعجَّب [بسً» حَبّذاء نِعْم]» الحروف المتقاربة في المخرج. 

وتتركز الأخطاء الشائعة لدى تلاميذ الصف التاسع الأساسيّ في القضايا 
النحوية والصرفية على: الأفعال التي تنصب مفعولين» النعت» الجمع المذكر 
الشالم» ا لجمع المؤنث السام» الأسياء الخمسةء الجملة الاسمية» صور الخ 
المقصور والممدود والمنقوص» الأفعال الخمسة وإعرا اء إسناد الفعل إلى 
الضمائرء الحملة الفعلية. 

وتتألف النشاطات من نصوص ومعالجات وتطبيقات ت اختيارها من 
محتويات المناهج الدراسيّة المقررّة للتلاميذ» وقد صُممت وأخرجت بحيث ترگز 
على الصعوبة الإملائية المستهدفة با لمعا لجةء كا تم بناء كل نشاط وفق منهجِيّة 
حددة تقوم على التعريف نظريّاً بالقضيَة المطلوبة ومعالجتهاء وإبراز الصّور 
الخطية للخطاً الشائع في ضوء نتائج الاختبار التشخيصي ومتابعة دفاتر التلاميذ 


۰ الباب الرابع 
الكتابنةء ويتضمّن النشاط أيضا الإجراءات التعليميّة المقترحة التي يُمكن 
توظيفهاء إضافةً إلى التدريبات والآليات التي تتيح للتلاميذ فرصة تحسين أدائهم 
والنشاطات والمعالجحات الإملائة والتحويّة والصّرفيّة» فققد روعي أن تجيء 
متكاملة من خلال إعداد صحائف الأعم)ال وبطاقات التدريب وبطاقات 
التصحيح. 

ویترکز البرنامح العلاجيَ على استخدام استراتيجية التعلّم التعاونّ» لذا 
يتطلّب من المعلّم تدريب التّلاميذ على التعاون المشترك ضمن ماعات 
متجانسة» يتوزع خلاها النّلاميذ الأدوار ليكون هناك تعلّم مشترك بين الأقران. 

ك روعى في إعداد صحائف الأعمال وبطاقات التدريب وبطاقات 
التصحيح أن تجىء متكاملة تغطي أثر العوامل الثلاثة المرتبطة بالأخطاء 
الإملائيّة الكتابيّة» وهى القدرة السمعيّة» والقدرة القرائيّة» والمعرفة بقواعد 
التحو والضرف باعتبارها عوامل متداخلة متكافئة تؤثر في أداء التلاميذ في 
مواقف الكتابة اليدويّةء استناداً إل وحدة اللْغة. 

ك] أخذنا بالاعتبار في أثناء تصميم التدريبات والمعا لجات ما يلي: 

-١‏ التركيز على الخطا الشائع لدى التلاميذ وتصميم التدريبات لمعا لجة 
هذا الخطأً. 

۲- التكامل والتداخحل الطبيعى القائم ین مهارات الاستماع والقراءة» وقواعد 
اللغةء ني مواقف التعليم والاستعمال اللّغويّ. 
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۳- ملاءمة التدريبات وفرص التطبيق المقترحة لطبيعة الأخطاء الإملائيّة 
والنحويّة والصرفيّة للخطاً الإملائيّ والنحويّ والصرفٍ الكتابيٌ الشائع في 
كل قضية من هذه القضايا. 

-٤‏ إتاحة الفرصة لمارسة عملية التعلّم (التعاوني) بشكل تعاون جماعيّ ضمن 
مجموعات متجانسة. 

-٠‏ تركيز الإجراءات التدريبيّة في كل نشاط على قضيّة واحدة. 

الوسائل التعليمية. 

استناداً إلى طبيعة القضايا الإملايّة والتحويّة والصّرفيّة وإلى التدريبات 

والنشاطات التعليميّة العلاجيّة المقترحةء تم استخدام الوسائل التعليمية التالية: 

-١‏ شريط فيديو يحوي تصويرا لنشاط التعلّم التعاونٍ من إعدادنا. 

۲- صحائف أعمال مقترحة وبطاقات التصحيح المحددة لكل نشاط. 

۳- السبّورة» الطباشيرء الشفافات. 

-٤‏ جهاز تلفاز وجهاز العارض الرأسي. 

-٠٥‏ الكتب المنهجيّة المقزرة لتلاميذ الصف السابع والثامن والتاسع. 

-٦‏ أوراق وجهاز التصوير. 

۷- حر لآلة التصوير. 


۸- أقلام. 
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۹- مصورات من دوريات ومتويات تعليمية. 


١ ۰‏ -بطاقات الكلات والحمل والنصرص. 


و 


-1 


.١ 


تطبيق البرنامج العلاجي 

إعداد المعلمين. 

تحديد الفئة المستهدفة من المعلّمين والمعلمات. 

تحديد المدارس التي سيطبق فيها البرنامج العلاجيّ. 

تحديد الوقت الذي يتم فيه تطبيق البرنامج العلاجيّ. 

الاستئذان من مدير التعليم لتدريب المعلمين/ الفئة المستهدفة. 

عقد لقاء مع الفئة المستهدفة لتوزيع المادة الإثرائية. 

لقاء مع المعلمين لمناقشة المادة الإثرائية. 

عرض برنامج تلفازي يبن استراتيجية التعلّم التعاوني. أعددناه ليوضح 
طريقة تدريس التعلّم التعاونٍ» ويوضح دور کل من العم والتلميذ في 
هذه الاستراتيجيّة» وهو عبارة عن حصّة تطبق فيها استراتيجية التعلّم 
التعاونٍ. 

ورشة عمل لتدريب المعلّمين على كيفية إعداد صحائف الأعمال وبطاقات 
التدريب ومارسة التعلّم التعاون. 


مشاهدة حصة تطبيقيّة يقوم بها أحد المعلمين. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية r‏ 


يتم ذلك خلال شهر تشرين ثاني» ضمن برنامج محدد يوع على المعلمين» 
ونحرص في أثناء التدريب على إثارة الدافعيّة لدى المعلّمين» وعلى تطبيق 
البرنامج العلاجيّ بكل أمانة وإخلاص مراعين الدفّة المتناهية» وذلك للوصول 
إلى النتائج الحقيقيّة لصدق البرنامج العلاجي الذي سيطبق خلال الفصل 
الدراسيّ الأول والفصل الدراسى الثاني من شهر كانون أول ۲٠٠١‏ إلى نهاية 
شهر آیار للعام الدراسیٌ .۲٠٠۲/۲۰۰۱‏ 

۲- دورالمعلم مع التلميذ. 
تم تنفيذ البرنامح التعليميّ وفق الإجراءات التعليمية التعلّميّة التالية: 

.١‏ يقدّم امعم منفذ البرنامج للقضية الإملائيّة والتحويّة والصرفيّة مدار 
التدريب بمقدمة مناسبة» تستهدف تهيئة التلاميذ ذهنيّاً ونفسياً لتقبل 
التعلّم الجديد. 

۲. يقوم المعلّم بتقسيم الشعبة إلى ست مجموعات متجانسة مكوّنة من ثمانية 
تلاميذ والتزام مقاعد متقابلةء إضافة إلى توزيع الأدوار بين التلاميذ. 

۳ يزو د المعلم ضمن فارة رمي عحذدة بنخلفية نظربة كافية حول ال فة 
الإملائيّة أو النحويّة والصرفية» حيث يبرز بإيجاز أهم القواعد ذات 
العلاقة» ويقدّم مزيدا من الأمثلة التوضيحية المتنوعة الكافية. 
مطلوب القيام به من صحائف الأعال ضمن فترة زمنيّة حددة. 


r‏ الباب الرابع 
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يقوم التلاميذ بحل تدريبات مقترحة مرتبطة بالنشاطات» تتيح هم فرصة 
توظیف ما لدم من معرفة مكتسبة بقواعد النحو والصرف المقزرة في 
تعلّم الكتابة الصحيحة للحروف والكلهات» والتثبّت من صحة الصور 
ا لخطية في أثناء الكتابة» والتعامل مع صحائف الأع|ال. 

يقوم المعلّم بتوزيع بطاقات التصحيح لإطلاع التلاميذ على البدائل 
الصحيحة» ثم يقوم التلاميذ بتصحيح الأخطاء الواردة في صحائف 
الأعءال وبشكل تعاون. 

يتاح للتلاميذ فرصة قراءة الأسئلة ومناقشتها من خلال حوار جماعي يديره 
المعلَّم لتحديد الأخطاء المتكزرة وطريقة كتابتها الصحيحة ضمن فترة 
زمنية محددة. 

يدون المعلّم القاعدة الخاصة بموضوع التدريب على السبّورة ثم يقوم 
التلاميذ بكتابة القاعدة على دفاترهم. 

الإفادة من انتقال أثر التعلّم من خلال تنفيذ نشاطات مساندة وإثرائيّة 
مقترحة في البرنامج» يقصد تعميق وعيهم بالقضايا الإملائيّة والنحوية 
والصرفيّة وبأشكال الخطا الإملائيْ والنحويّ والصرقٍ المحتملة. 


. إتاحة فرصة التكامل بين أثر عامل القدرة البصرية/ الصوتية والكتابة 


الإملائية موضع الخطاً الشائع. 


زمن تنفين اليرتامج. 


.٠٠١١ إعداد المعلمين خلال شهر تشرين الثاني للعام الدراسي‎ -١ 
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۲- تنفيذ البرنامج لكل صف من الصف الشابع الأساسيّ إلى التاسع الأساسيّ 
من بداية شهر کانون اول للعام الدراسی (۲۰۰۱/ )۲٠٠۲‏ إلى نهاية شهر 
التعليم وبمعدل حصّة درسيّة لكل نشاط تعليميّ بم) في ذلك التدريبات 
والنشاطات المساندة. 
لذلك سيطبق البرنامج العلاجيّ في عشر حصص تعالج القضايا الإملائية 
والتحويّة والصرفية الكتابيّة في كل صف من صفوف المرحلة المدروسة (السابى» 
الثامنء التاسع). 
أساليب التقويم وإجراءاته. 
للتحقَق من فاعليّة التدريس» ومدى بلوغ التلاميذ أهداف البرنامج 
العلاجيّ القائم على تطبيق استراتيجية التعلّم التعاونٍ» تم استخدام الأساليب 
التقويمية التالية: 
-١‏ التقويم التمهيدي. 
قمنا بداية بالتحقق من استعداد التلاميذ لتعلّم النشاط التعليمي العلاجيّ 
المحدد» والتأكد من توافر التعلّم القبلي للقضيّة الإملائيّة أو النحويْة والصرفيّة 
الكتابية موضع المعالجة» وذلك بمراجعة التلاميذ في ما تعلّموه من قواعد إملائية 


ذات علاقة بموضوع الدراسة. 
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اختبار التلاميذ باختبارين أحدها تحصيليّ يتم في نهاية العام الدراسيّ 
۲٠٠٠ ٠١‏ وإعادة الاختبار نفسه على نفس الفثة المستهدفة من التلاميذ 
باختبار تشخی صي للعام الدراسيّ ٠ ٠۲/۲۰۰۱‏ لتحديد مواطن الأخطاء 
الشائعة. 
۲- التقويم التكويني. 

جانا إلى توظيف الإجراءات والأدوات التي تمن التلاميذ من تنمية 
مهاراتهم في كتابة الشواهد ذات الصَلة بالقضايا الإملائيّة والنحويْة والضرفية 
التي يشيع فيها ا لخطأً موضع المعالجةء وذلك من خلال قيام التلاميذ بتنفيذ 
النشاطات والتدريبات وعمل التطبيقات المقترحةء ومتابعة المعلّم للتلاميذ في 
أثناء تطبيق البرنامج العلاجيّ وطرح الأسئلة عقب كلل نشاط يدم للتلاميذ 
خلال الحصّة الدرسيّةء وعندما يقوم المعلّم بمراقبة التلاميذ والتجوال بينهم 
وإرشادهم يقوم بطرح أسئلة خحتلفة على الملجموعات. 
۳- التقويم الختامي. 

قمنا بإعادة تطبيق الاختبار القبلي (التشخيصي) بعدالانتهاء من تنفيذ 
البرنامج» ومقارنة نتائج الاختبارين» وذلك لمعرفة مدى التحسّن في أداء 
التلاميذ في الكتابة الإملائية والنحويّة والصّرفيّة. وذلك بعد تطبيق استراتيجية 
التعلّم التعاونٍ على الصفوف الثلاثة الأساسيّة العليا. 
صدق البرنامج. 

للتأكد من صدق البرنامج التعليميّ في قدرته على تحسين أداء المجموعة 
التجريبيّة في رسم الشواهد» والأمثلة المرتبطة بقضايا الإملاء والتحو والصرف» 


الأخطاء النحوية والصر فية الكتابية PY‏ 
قمنا بعرض البرنامج في صورته الأولية على هيشة من المحگّمين من ذوي 
الاختصاص من أعضاء هيئة التدريس في قسم المناهج والتدريس بكليّات 
التربية الخاصة بوكالة الغوث» ومن الخبراء في مركز التطوير التربوي التابع 
لوكالة الغوث» ومن مشرني اللَة العربيّة في مدينة عّان» وطلب إليهم دراسة 
البرنامج العلاجيّء وإبداء الرأي ني مدى شمولية عناصره الأساسيّة وتكاملهاء 
وكذلك تقويم صلاحيّة النشاطات والتدريبات المقترحة» وارتباطها بكل قضية 
من القضايا الإملائيّة والَحويَة والصرفية التي كشفت الدراسة المسحيّة على انها 
موضع خطا شائع. 

ك طلبنا من هيئة التحكيم تقديم اقتراحاتهم بالحذف أو الإضافة أو 
التعديل» حيث قمنا بدراسة هذه الملاحظات وأجراء التعديلات اللأزمة. فتبيّن 
لا أن البرنامج يحتاج إلى جملة من التعديلات بحسب ملاحظاتمم الواردة على 
البرنامج. فالتزمنا با جاء فيها من اقتراحات بالحذف والإضافة والتعديل 
بخاصة بالسلامة اللْغوية. 


ز- نماذج من التّشاط (البرنامج العلاجي المقترح) 

قمنا بإعداد سين صحيفة عمل» فضلاً عن العدد نفسه من بطاقات 
التصحيح بالتعاون مع الفشة المستهدفةء وقمنا بإعداد ستين نشاطاً يتضمّن 
)١(‏ هيئة الحكمين: مجموعة من ذوي الاختصاص» عرض عليهم البرنامح العلاجيّ لإبداء 


الرأي. وهم: د. عمر صابر» د. عمر غباین» د. يوسف مناصرة» د. ماجد حرب» د. طه 
العيسة. ويعملون في مركز التطوير التربوي التابع لوكالة الغوث وفي كليّة تدريب عإان. 
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الحديث عن الخلفية النظرية للنشاط» والصورة الشائعة للخطأء والأهداف 
ا لخاصّة بالتشاط» وإجراءات التعليم والتعلّم للتشاط. 

واشتمل البرنامج على ناذج ختلفة تضم نموذج التشاط وصحيفة عما 
وبطاقة تصحيح في القضايا الإملائيّة والنحويْة والضرفية الكتابيّة للصفوف 
اا و 


نشاط رقم )١(‏ / الفعل المبني للمعلوم والفعل المبني 
للمجهول 

الخلفية النظرية: 

الجملة الفعلبة: هي التي تبدأ بفعل ويليه فاعل تقدمه فعل معلوم» وهو يدل 
على فاعل الفعل» وتكون علامة رفعه الضمّة مفرداً» والألف مثنى» والواو معأ 
ويكون الفاعل اس ظاهرا أو ضميراً بارزاء أو اس موصولاً أو اسم الإشارة. 

والفعل المبني للمجهول: هو الفعل الذي يضم أوّله ويكسر ما قبل آخره في 
الزمن الماضي» ویبنی مضارعه بضم أوله وفت ماقبل آخره ویکون فاعله 


مجهولا. 
الصورة الشائعة الخطًاً: 


- الخلط في الحركات الإعرابية للفعل المبنيّ للمجهول. 


.٤١٠-۲٠١ نماذج تدريبات تطبّق خلال البرنامج العلاجيّ من إعدادناء صفحة‎ )١( 
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- يشي بعض التلاميذ فعل الفاعل في حالة ا مثنى» ويجمع بعض التلاميذ فعل 
الفاعل في حالة ا لجمع. 

- اعتماد الترتيب في تعيين الفاعل والمفعول به دون معرفة التقديم والتأخير. 

الأهداف الخاصة: 

-١‏ أن يكتبَ التلاميذ الفعل المبنيّ للمجهول في صيغتي الفعل الماضي والفعل 

۲- أن يميز التلاميذ الفعل البنيٌ للمعلوم من الفعل البنيّ للمجهول. 

إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسّم المعلّم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 

۲- يوصح المعلّم للتلاميذ مفهوم الجملة الفعليّة» ومفهوم الفعل المبني 
للمعلوم والفعل المبنيّ للمجهول» ثم يوضح هم كيفية كتابة الفعل المبني 
للمجهول في الماضي المضارع. 

۳- يوع المعلّم صحائف الأعال على التلاميذء ليقوموا بحل التمارين ضمن 
فترة زمنيّة حددة وبشكل تعاونّ وجماعيّ. 

-٤‏ يو رع المعلّم بطاقات التصحيح» ليقارن التلاميذ ماكتبوه مع بطاقة 
التصحيح. 

-٠٥‏ يناقش المعلّم الأخطاء المتكررة لدى التلاميذ. 

٦‏ يدون المعلّم القاعدة على السبورة. 

۷- يعطي المعلّم نشاطا مسانداً. 
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صحيفة عمل رقم (r)‏ 
الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللغة العريبّة 


الموضوع: الفعل المبنيّ للمعلوم والفعل المبنيْ للمجهول المادة: النحو والصّرف 


الأهداف: 

-١‏ أن يكتب التلاميذ الفعل المبنيّ للمجهول في صيغتي الفعل الماضي والفعل 
المضارع مع ضبط الحركة الإعرابية. 

- أن يميّز التلاميذ بين الفعل المبنيًّ للمعلوم والفعل البنيً للمجهول. 


نشاط رقم ١"‏ " حَوّل الأفعال التي 2 الجمل التّالية إلى أفعال 
مبنيّة للمجهول مع بقاء كل فعل 2 جملة. 

آ رټ الولداللين. 

-٣‏ يدخ المقتصد المال. 

۳- يجمع الأولاد القطنَ. 

-٤‏ أطعمَّت الفتاة الشاً. 


نشاط رقم "۲ " استخدم كل فعل من الأفعال الآتية ب2 جملة 
مفيدة من إنشائڪ. 


-١‏ حَرَت ۳- یسال 


و 


۲- حفط -٤‏ ساد 
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نشاط رقم " ۳ " استخدم كل فعل من الأفعال الآتية 2 جملة 
مفيدة من إِنشائڪ. 
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۲- حرم -٤‏ صرب 
نشاط رقم " ٤‏ " عيّن الخطاً ے2 الجمل الثّالية وصححه. 
-١‏ أخلصاالمعلان. 
-٣‏ قدمواالمسافرون. 
۳- أخلصن الطالبات. 
نشاط مساند: اكتب خمس جمل فيها فعل مضارع مبني 
للمجهول. 


3 الاب الرابع 


بطاقة تصحيح رقم ( ( 
الصف: السابع الأساسيّ الميحث: اللغة العرييّة 
الموضوع: الفعل المبنيّ للمعلوم والفعل المبنيّ للمجهول المادة: النحو والصّرف 
نشاط رقم "۱ 
-١‏ شرب اللبن. 
إت باخ الال: 
۳ س 
€ أَطْيمَّتُ الشاءٌ. 


نشاط رقم "۲ " 

-١‏ حَرّث الفلاح الأرض. 
۲- يسال المحتاحٌ الصدقة. 
حفط التلدسد القضدة. 
-٤‏ يُشاهذ القاضي المتهم. 
نشاط رقم "۳" 

ا ادوا 

۲- نَظْمَت الأبيات. 
ا 
-٤‏ صرب الظال 


الأديب. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية r‏ 


نشاط رقم >٤"‏ " 
RE‏ 
۲- لِم المسافرون. 

أخلضتالطاات: 


ج د تارام 


نشاط رقم (۳) علامات التّرقيم 
الخلفية النظرية 

هي وضع رموز اصطلاحية معينة بين الجمل أو الكلمات لتساعد القارئ على 
فهم ما يقرأء والكاتب على إيصال ما يريد من معنى. الترقيم متصل بالإملاء 
اتصالاً وثيقاًء ومن هنا تبرز أهميته» وعلاماته هي: الفاصلة وتأتي بعد لف ظ 
المنادى» وبعد أقسام الشيء» وبين المجمل القصيرة المشكلة لحملة طويلة» وبين 
البدل والمبدل منه وبين الشرط وجوابه. 

الفاصلة المنقوطة توضع بين الجمل الطويلةء وبين جملتين الثانية سبب الأولى. 
والنقطة في نهاية كل حلة تامة المعنى» أو الفقرة» أو الببحث» أو المقطع”. 

النقطتان توضعان بعد القول» وعند إعراب الجمل» وقبل الأمثلة. الشرطة: 
توضع بين العدد والمعدود وبين ركني الجملة. علامة الاستفهام: توضع في نهاية 
الجملة الاستفهامية: وعلامة التعجّب: توضع في ناية الجملة التعجبيّة. وعلامة 
التنصيص تشير إلى نقل الكلام بنصه. القوسان أو شرطتان: نضعه)| عندما لا 
تكون الجملة من أركان الكلام» القوسان المركنان تبيان الزيادة التي أدخلها 
الكاتب على النص المقتبس فقط”. 

الصورة الشائعة لخطاً: عدم مقدرة غالبية التلاميذ على التعامل الصحيح مع 
علامات الترقيم. 


.٠١١ عبد الرحيم الجوهري» النبراس» ص‎ )١( 
.۱۲۱ ()م. ن ص‎ 
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الهدف الخاص: أن يضع التلاميذ علامة الترقيم المناسبة في مكانما المناسب. 


إجراءات التعليم والتعلم. 

-١‏ يقسّم المعلّم تلاميذه إل ست مجموعات متجانسة. 

۲- يوضح العم لتلاميذه أهميّة علامات الترقيم» وضرورة وضعها في النص 
العربي الكتابيّء ثم يقوم بشرح العلامات. 

۳- يورّع المعلّم صحائف الأعمال» ليقوم التلاميذ بحلّها حماعياً وبشكل تعاونق 
فن زم دد 

٤‏ يورّع المعلّم بطاقات التصحيح على التلاميذ, ليقارنوا بين الإجابات. 

-٥‏ يناقش المعلّم أهم القضايا في الدرس. 

-٦‏ يدون المعلّم القاعدة على السبّورة ليكتبها التلاميذ. 

۷- يعطي المعلّم نشاطاً مسانداً. 


1 الباب الرابع 


صحيفة عمل رقم (r)‏ 
الصف: التاسع الأساسيّ الميحث: اللغة العربيّة 


اموضوع: علامات الترقيم المادة: الإملاء 


الهدف: 


أن يضع التلاميذ علامات الترقيم في مكانما ا مناسب بشكل صحيح. 


نشاط رقم " ١‏ " ضع علامات الترقيم المناسبة للنص التالي: 

قال معاوية يوماً وعنده الضحاك بن قيس وعمرو بن العاص وسعيد بن 
العاص ما أعجب الأشياء قال الضخاك فقر العاقل وغنى الجاهل وقال عمرو 
محضر قرين السوءِ مجلس الأصدقاء وقال سعيد أحَحذٌ المرء حق أخيه ظلم) فقال 
معاوية ما أعجب ما ذهبتم إليه فأنتم نعم الأهل والعشيرة يا أصحاب الرأي 


نشاط رقم "۲ " يوجد 2ے النص خمس علامات ترقيم غير 
صحيحة. استخرجها وقم بتصحيحها. 

دخل كثتر عزة على عبد الملك بن مروان» فقال الملك: أأنت كثيّر عزة؟ قال: 
اا ن اا ع ا ها کا ا اکل 
عند محله رحب الفناء. شامخ البناءء عالي السناء» ثم أنشد أبياتا جيلة. فقال عبد 
الملك: - وقد أعجبته شاعرية كير - لله دره» والله إني لأظنه كوصفه نقسه» 
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نشاط رقم "۳ " 

-١‏ أكتب جلة فيها تعجّب واضبطها؟ 
۲- أكتب جملة فيها شر طتان؟ 

۳- أكتب حلة فيها سؤال؟ 


-٤‏ أكتب جملة فيها علامة التتصيص ؟ 
نشاط مساند: عرف بنفسك 2 سبعة أسطر مستخدما 


علامات الترقيم الملائمة. 


۳۸ الباب الرابع 


بطاقات التصحيح رقم (r)‏ 


الصف: التاسع الأساسيّ المبحث: اللّغة العربيّة 
الموضوع: علامات الترقيم المادة: الإملاء 


الهدف: 

أن يضع التلاميذ علامات الترقيم في مكانها المناسب بشكل صحيح. 
نشاط رقم "۱ " 

قال معاوية» يوماًء وعنده الضحاك بن قيس» وعمرو بن العاص» وسعيد بن 
العاص: "ما أعجب الأشياء"؟ قال الضحاك: "فقر العاقل» وغنى الجاهل". 
وقال عمرو: "محضر قرین السوء مجلس اللأصدقاء". وقال سعید: "أخحذ المرء 
حق أخيه ظل)". فقال معاوية: "ما أعْجَبَ ما ذهبتم إليه! فأنتم نعم الأهل 
والعشيرة» يا أصحاب الرأي". 
تشاط رقم " ۲ U‏ 

دخل كتير عزة على عبد الملك بن مروان» فقال الملك: "أأنت كثير عزة"؟ 
قال: "نعم". قال: ن تسمع با لمعيديٰ خر من أن تراه". فقال کفتر: "یا أمير 
المؤمنين» كل عند محله رحب الفناء» شامخ البناءء عالي السناء"» ثم أنشد أبياتاً 
جيلة. فقال عبد الملك: - وقد أعجبته شاعرية كير - لله دره! والله إني لأظنه 


كوصفه نفسه؛ فأكرم به! ونعمّ الشاعر كثير! 
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نشاط رقم ا 

-١‏ ما ألطف نسيم الجبل! 

۲- وعان - اها الله عرين العروبة -أحبها كثراً. 

۳- ماذا تحب أن تکون؟ 


-٤‏ قال رسول الله: - صلى الله عليه وسلم - "إن من البيان لسحرا". 


الفصل الثاني 
عرض التّتائج والتوصيات 


لمھید 

سعت هذه الدراسة إلى تحقيق التعلّم ذي المعنى عند التلاميذ وإبعادهم عن 
التعلّم التقليديّء فقدمت استراتيجية التعلّم التعاونٍ كأسلوب مقترح لعالجة 
الأخحطاء التي يقع با تلاميذ المرحلة المدروسةء وهدفت» بشكل رئيسي» إلى 
استقصاء أثر برنامج علاجيّ في معالجة الأخطاء الإملائية والنحويّة والصرفية 
الكتابية الشائعة. 

أفردنا فصلا كاملا لمناقشة النتائج وتفسيرهاء واقترحنا جملة من التوصيات 
لتفتح آفاقاً جديدة لمن يتعرَّض لثل هذه الدراسات. 

ونأمل أن تحمل هذه الراسة المتواضعة في طيّاعها الجديد» الذي يسهم في 
تطوير العملية التربوية القائمة في الأردن بعامَّةء وفي وكالة الغوث بخاصة» 
وهذا ما سيكشفه هذا الفصل بإذن الله. 


أ- عرض النتائج 
سنقوم في أثناء عرض التتائج بذكر فائدة الأعال التي قمنا بها ومدى تحققهاء 
والتركيز على القيم الإمجابية والتغييرات الى طرأت بعد تنفيذ الإجراءات 


oY‏ الباب الرابع 

العمليّة على مجموعة التلاميذ الخاضعين للبرنامج التعليميّ» فضلاً عن الإجابة 

على أسئلة الدراسة التي ذكرت في مقدّمة الدراسة. 

-١‏ اختيار مجتمع الدراسة. 
العلاجي. 

۳- تحديد الأخطاء الشائعة وتصنيفها. 

-٤‏ اتباع منهجيّة التكامل بين مهارات اللَة العربية. 

-٥‏ توضيح العلاقات المتداخلة بين مهارات اللَغة العربية. 

-٦‏ إلقاء الصوء على المناهج وطريقة عرضها وبيان الأسس التي تقوم عليها 
المناهج المتطورة. 

۷- تقديم دراسة شاملة لواقع التعليم وطرائق التعليم في الأردن بعامَة ووكالة 
الغوث بخاصة. 

۸- التركيز على إعداد المعلم الجيد. 

۹- تدريب فئة من العاملين على استراتيجيّة التعلّم التعاون. 


١٠-تطبيق‏ برنامج تعليميّ مقترح قائم على تنفيذ استراتيجية التعلم التعاونٍ. 


-١‏ اختيار مجتمع الذراسة. 


تقوم الأسس التي تم بموجبها اختيار مجتمع الدراسة على قدرات التلميذ 
وقابليته للعملية التعليميّةء ولأن الغاية من هذه الدراسة تتجه نحو تنمية 
شخصية الفرد وتحقيق مصالحه لإعداده للحياة. تم اختيار هذه الفئة المستهدفة 
من مدارس وكالة الغوث الدولية» منطقة جنوب عن التعليمية وتحديد صفوف 
الفئة المستهدفة (السابعء الثامنء التاسع) المر حلة الأساسية العليا. 

كا أن نظرة المجتمع نحو تعليم البنات أصبحت متطرّرة» حيث تساوت 
الفرص التعليمية بين الذكور والإناث. 

تحديد الفثة التي سوف تخضع لعملية تطبيق البرنامج العلاجيّ المقترح ب 
)٠٠١(‏ تلميلٍ وتلميذة وهم موزعون على عشر مدارس. والاستغناء عن 
بعض التلاميذ الذين يعانون من ضعف شديد وخاصّة في الصمين الامنء 
والتاسع هذا اقتصرت الدراسة على عيّنة من تلامذة المرحلة الأساسية العليافي 
مدارس وكالة الغوث الدولية في مدينة عن للعام الدراسيٌ ۲٠١٠ /۲٠٠٠۰(‏ - 
.)١٠ /١‏ حيث يخضعون لنظام موحد من اللإشراف والمتابعة» وجري 
التعلّم فيها وفق ظروف تعليميّة وبيئيّة وثقافيّة واجتهاعيّة وأسريّة متقاربة. 

تقسيم المجموعتين إلى المجموعة التجريبيّة والمجموعة الصابطة وفق سس 
موحدة وواضحة فكلتاهما فى الظروف نفسها. 


ot‏ الباب الرابع 

قمنابجمع المعلومات من خلال جوانب ثلاثة (النظري» الميدان» 
والتحليل). وبمسح شامل لموضوعات المناهج في الأردن وبعض الدول 
العربيّة» ودرسنا واقع التعليم في الأردن وفي وكالة الغوث الدولية» وعقدنا عدة 
لقاءات مع المعلّمين الذين سيشاركون في تطبيق البرنامج العلاجيّ حيث تم 
توضيح الفكرة العامة هم. 

واجهتنا بعض العراقيل في أثناء تطبيق البرنامج منها الاستئذان في تطبيق 
البرنامج والتقاء المعلّمين» حيث طُلب متا أن نلتقي العلّمين خارج دوامهم في 
بعض اللقاءات» وهذا بحد ذاته يشكل صعوبة كبرى للمعلّم. فوضعنا خطة 
مبرنجة متعاونين مع لجحنة ا لمعلّمين لتجاوز هذه العقبة وذلك خلال فترات 
الاستراحة وني الحصة الأخيرة أحياناً لكن دافعيّة بعض المعلّمين المبادرين كانت 
تساهم في تذليل مثل هذه العراقيل. 

بعض الأهالي في أثناء المقابلات ل يقدموا المعلومة الصادقة خشية أمر ماء 
وأكثر ما كان يزعجنا خوف المسؤولين من اتخاذ قرار ماء فيعوق عملنا وعمل 
المعلّم» فتكون مراسلات بين هذا المسؤول ومن هو أعلى منه درجة» تستغرق 
وقتاً طویلاً ربا يزيد عن شهر أو شهرين. 

فتوصلنا إلى أن الصبر على الآخرين» واليقين الذي ربم| وهبني الله إياهما 
جعلاني أسير ضمن خطوات مدروسة» لذلك تم تطبيق الاختبار التحصيلّ 
الأول في نهاية العام الدراسيّ بموعده وتم تطبيق الاختبار التشخيصيّ الثاني 
أيضاً بموعده مع توفير كل السبل المساعدة لإنجاح الاختبار. لذا سعينا لإنجاح 
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العملية التعليميّة» كا حصلت على تغذية راجعة من قبل التلاميذ بعد تطبيق 


الفكرة الرئيسة في البرنامج العلاجِيّ القائم على تقديم استراتيجيّة جديدة في 


البرنامج» وهم مجتمع الدراسة حيث وصلنا إلى نتيجة مرضية» ولاحظنا إقبال 
من التلاميذ لتطبيق مثل هذه الاستراتيجيّات. 

وتوصلنا إلى أن التّلاميذ يسهمون بفاعايّة إذا ما فرت مهم سبل التعليم 
الجيد. ون الاندماج العاطفي من أهم القيم الإججاببة التي تحققت في أثناء تطبيق 
البرنامج التعليمي» فغدا التلاميذ يتلمظون بألفاظٍ طيبة» وبدون شك سينقلونها 
إل مجتمعاتهم» فقد أصبحت جزءاً من سلوكهم اليومي» وفي اعتقادنا تعتبر هذه 
فائدة عظيمة من فوائد تطبيق استراتيجية التعلّم التعاونٍ. 

كا أن معظم مجتمع الدراسة من المعلمين والتلاميذ وأولياء الأمور يشعرون 
بمتعة التعليم وفائدته» ويسهمون باقتراحات تزيد من أهميّة هذه الاستراتيجية» 
ويطالبون بضرورة تطبيوٍ هذه الاستراتيجية على جيع المواد الدراسية. لاحظضا 
ذلك في هذا الجانب من خلال تطبيق الإجراء ميدانياً. 
۲- رصد نتائج الاختبارين 

أعددنا الاختبار حسب جدول المواصفات واللأسس المعيارية لنجاح 
الاختبار» وقمنا بتقديم فكرة عن الاختبار للمعلّمين الذين سيشاركون في 
تنفيذه» وتحديد شروطه» ثم قابلنا الفغة المستهدفة من التلاميذ وقمنا بتهيئة 


التلاميذ بالأساليب الحل» وييّنا أن الغرض من الاختبار تحديدنقاط القَرّة 
1 2 ص مں 0 


o٦‏ الباب الرابع 
والصعف في المادة» وتحديد الأخطاء التي تتكرّر لدى الفئة المستهدفة من 
التلاميذ. 

قمنا بتهيئة الظروف المناسبة لتطبيق الاختبار» ووزعنا أوراق الأسئلة على 
الإدارات المدرسيّة في المدارس المطلوبةء طب التلاميذ الاختبار التحصيلل الأول 
في موعده المحدد الساعة العاشرة من تاريخ ۲٠٠٠/٦/۲١‏ جمعنا أوراق 
الأسئلة بعد تقديم الاختبارء ثم قمنا بتصحيح الاختبار ورصد التتائج ثم تحليل 
النتائج وتصنيفها لتحديد نوعيّة الأخطاء وكميتهاء ثم قمنا بتقديم الاختبار 
نفسه والمواصفات نفسها إلى التلاميذ (الفئة المستهدفة) بعد (شهرين ونصف) 
أي في بداية العام الدراسيّ حيث وفرنا جميع الظروف الملائمة لتقديم الاختبارء 
ادى المعلّمون والمعلات أدوارهم على أكمل وجه»ء تسلمنا أوراق الاختبار 
التشخيصيَ الثاني» حيث طلبنا من المعلّمين تصحيح الاختبار وتحليله ثم تصنيف 
الأخطاء المتكررة لقياس مدى التقارب بين الاختبارين» والمهدف هو الدقة في 
الحصول على المعلومة وعند المقارنة بين الاختبارين كانت الأخطاء المتكررة 

ثم قمنا بجمع دفاتر التلاميذ خحاصّة دفاتر تلاميذ الفئة المستهدفة الخاصة 
بالإملاء والتحو والصّرف» فجمعنا أكثر من )١٠٠١(‏ دفتر كتابة وقمنا خلال 
شهرين بدراستها بشكل دقيق وتحديد الأخطاء التي يقع بها التلاميذء وراقبنا في 
إثناء تفقد الدفاتر دور المعلّم في عمليّة معالحة الأخطاء فوجدناها شبه معدومةء 


فغالبية المعلّمين لا يقومون بتصحيح الأخطاء ومعا ل جتهاء فضلاًعن كثير من 
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القطع الإملائية والتدريبات النحوية والصرفيّة ‏ يقم المعلَّم بتصحيحها لمعرفة 
هل أجاب التلميذ إجابة سليمة أو م يقم بذلك. 

فهذه العملية التي قمنا فيها بجمع المعلومات كشفت الكثير من تقصير العلّم 
في عمليّة معالجة الأخطاء» كا أن طريقة تدريس التدريبات التحويّة والصرفية 
والتعامل معها كان ينقصها المزيد من التدريبات والمزيد من التطبيقات ليتعلّم 
التلميذ إتقان المهارة التعليمية الجديدةء هذا أقول أن دراستي كشفت عن تقصير 
يعود إلى الإدارة التعليمية والمشرف» والمدير والمعلّم» والمنهاج والتلميذ والأهل. 
کل ةا لار اة وو م ر سار عن ن اله ن 
تلاميذناء هذا ينشاً تلاميذنا ضعافاً في اللَغة العربيّة» فعلى الإدارة التربويّة 
مسؤوليّة متابعة المشرفين المؤهلين القادرين على تقديم الخدمة الفنيّة للمعلّمين» 
وعلى المشرف أن يجحصر الطاقات التي تحتاج إلى تنمية ويقدم ها الجديد في العملية 
التعليمية مع المتابعة الحثيثة للمديرين في المدارس المختلفة» وعلى المدرين أن 
يتابعوا الأعمال الكتابية من خلال سجل لرصد الأعمال الكتابيّة وتدوينهاء وعلى 
ادير أيضا ني مدرسته أن يتاع كميّة المادة المقطوعة» ويركز على الكيفيّة في 
الأداء» ومدى الإتقان عند التلاميذ وعلى المعلّم المنفذ أن يركز على الكيف دون 
الكم» وعلى تصحيح جيع دفاتر التلاميذ بشتى الطرق والوسائل» ورصد 
الأخطاء ومعالجتها وتدريب التلاميذ على الكتابة الصحيحة للمفردات التي 
أخطأوا فيها حتى ترسخ في ذهنه الصّورة الصحيحة للكلمة الصحيحة» وعلى 


۳0۸ الباب الرابع 
الأهل تقع مسؤولية متابعة أبنائهم» وتفقد أعماهم الكتابيّة وإيداء الملاحظات 
وإرساها إل العلّم. 

توصّلنا في أثناء رصد نتائج الاختبارين ومقارنتها مع الأعمال الكتابيّة إلى 
مجموعة من النتائج تنحصر في أن الخطأً المتكزر في الاختبار هو الخطأ نفسه في 
الأعمال الكتابيّةء وهذا مؤشر واضح الدلالة على أن الأخطاء التي تأخذ صفة 
الشيوع ل يتطرّق المعلّم لمعا لجتها حتى لا ترسخ في أذهان التلاميذ. 

الغالبيّة من التلاميذ بجمعون على أخطاء بعينهاء حيث حازت بعحض 
الموضوعات على نسب كبيرة من وقوع التلامیذ فیها کا يشير الجدول رقم (۳۸) 
مثل التضعيف» الهمزة المتوسطةء وهمزة الوصل وهمزة القطع» وعلامات 
الترقيم. 
۳- تحديد الأخطاء الشائعة وتصنيفها 

إن عمليّة تحديد الأخطاء الشائعة ليس باليسيرة لأنْ شيوع الخطأً لا يظهر في 
الاختبار فقط» هذا كان لا بذ من إيجاد وسائل تساعدنا على جمع الأخطاء بدقةء 
فكان منها الاختبار التشخيصي» والاختبار التحصيلنَء والإطلاع على دفاتر 
التلاميذ ودراستها بدقة متناهيةء وتحديد الأخطاء المتكررة عند التلاميذ ثم عقد 
لقاء مبرمج مع المعلّمين ليقوموا بالإجابة عن أسئلة مُعدة سلفاًء وإضافة إلى 
مقابلات مع الأهالي الّذين تمّون بتحصيل أبنائهم بشكل كبير. 


إن جمع المعلومات بمذه الوسائل أتاح لنا الوصول إلى كم هائل من الأخطاء 
الواردة في كتابات التلاميذ في القضايا الإملائية والقضايا النحويّة والصرفية 
ودعا ذلك إلى عملية التصنيف لتحديد مراتب شيوع الخطأ. وهي ك) وردت في 


الببحث كانت قد مرت بالكشر من العمليّات لتصل إلى هذا التصنيف الدقيق في 
مدی شیوع الأخطاء الكتابيةء وتخصيص الأخطاء بالكتابية يعطيها ميْرة أخرى 
وتحديد أدق» فالغاية هي الأعمال الكتابيّة وليس الألفاظ المنطوقة» وإِنْ كانت 
هناك علاقات ارتباطيّة تحدثنا عنها سابقاً. 

توصلا إلى أن التحديد الدقيق ضمن وسائل مساعدة» والتصنيف الذي 
يسعى إلى إظهار الأخطاء الأكثر شيوعاً بحسب مراتب محددة» ساعدنا في عمليّة 
إعداد برنامج علاجيّ مقترح قائم على تطبيق استراتيجية التعلّم التعاون على 
الفئة المستهدفة من التلاميذ. 

وتوصًلنا في هذا ا لجانب إلى أن عملية التصنيف ليست بالأمر اليسير فهي 
تحتاج إلى جملة من الأعمال لنصل إلى معيار الدقة. تشير الجداول رقم )۱۸-١۳(‏ 
إلى دقة التصنيف الذي أسهم بدوره في تحديد الأخطاء الشائعة. 


ورافق عمليّة التصنيف رسوماً بيانيّة أسهمت بصورة كبيرة في توضصيح 
الأخطاء ونسبة شيوعها فضلاً عن سهولة تناول المعلومة من قبل القارئ» 
ويظهر ذلك في الرسومات البيانية رقم (۲۷» (To cE TT T4 YA‏ . 
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-٤‏ اتباع منهجيَة التكامل بين مهارات اللَعة العربيّة. 

توصلا في جال اللغةء با لا يقبل الشك» إلى أن اللَغة كعمليّة وكناتج هي 
نسیج من المهارات والقدرات العقلية والأداتيّة المتداخلة التي تشكل وحدة لا 
تقبل التجزئة» وهي تعمل كوحدة متكاملة يصعب الفصل بين هذه المهمارات 
سواء أكان ذلك في مواقف التعليم أم مواقف الاستعمال الفعلّ والطبيعيّ للْغة» 
لعل هذا التكامل هو المدخل الحقيقي لعالحة الصعف في الكتابة اليدوية بعامة» 
وني مهارات الرّسم الإملائيّ بخاصة» وني ضوء هذا الفهم للغة» وسعياً إلى 
معالحة شكال الصعف اللغويّ بين الناشئة من أبناء الاأمّة» وني محاولة جادة في 
دفع القائمين على عمليات التعليم اللوي للأخذ بالمنحى التكامل في إعداد 
امناهج وتقديم الخبرات التعليميّة ذات الصلة بمهارات اللْعة. 

فقد أكدنا على أن أقوى الأسباب التي تؤدي إلى الصضعف اللغوي لدى 
التلاميذ بعامَّة والضعف في الكتابة اليدويّة بخاصّة يعود إلى انخفاض كفاءة 
المنهجية المتبعة في بناء مناهج اللَغة العربيةء وتأليف الكتب المدرسية» وقصور 
طرق التدريس المتبعة» وبعدها عن الأخذ بالمنحى التكاملي في تدريس مهارات 
اللخة العربيّة وفنونما المختلفة. فمناهج اللْغة العربيّة اتجهت إلى تجزئة اللّغة إلى 
فروع حيث صار كل فرع فيها معزولاً عن الآخر» فأصبحت القواعد 
والملصطلحات تقصد لذاتهاء ولا ينظر إليها على آنا وسائل تخدم بعضها في إطار 
هذه اللْغة وتكاملها ما أدى إلى إحساس التلاميذ بصعوبة تعلّم قواعد اللَغة 
والنفور منها. 
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وتوصانا إلى أن غالبية ا لمعلّمين لا يستخدمون منهجيّة التكامل» ويتجهون 
نحو تجزئة المادّة إلى فروع عديدة» فيدرّسون القواعد بعيد أ عن التصوص 
والإملاء بعيدأً عن التعبير وهكذا. وجدنا نسبة ليست بالقليلة لا هتم في أثناء 
التدريس بربط المهارة بفروع اللْغةء فيغدو الرس مرد مادّة تلقن للتّلاميذء لذا 
طلبنا من المعلّم أن يستخدم الوحدة ويراعي الترابط والتكامل بين أجزاء 
الوحدة الواحدة في التخطيط داخل غرفة الصف وني الاختبار وي التشاطات 
التعليمية المختلفة. 
-٠٥‏ العلاقات المخداخلة بين مهارات اللَغة العربية. 

ينا أن هناك علاقة ارتباطيّة بين القراءة والإملاء وبين الإملاء الحو 
والضرف» وبين القدرة السمعية والقدرة الإملائية. 

معظم الدراسات التي أجريت في إطار العلاقة بين القراءة والكتابة أشارت 
نتائجها إلى وجود علاقة ارتباطيّة دالة» وإلى أن تعلّم الكتابة يؤثر على تعلّم 
القراءة والعكس صحيح» إلا أن قلة من القائمين على التأليف يأخذون بنتائج 
هذه الدراسات عند إعداد محتويات المناهج الدراسيّة الخاصّة بمبحث اللَّغة 
العربيّةء وقليل من المعلّمين يتناولوا هذه ا محتويات بطريقة تتيح للتلاميذ فرصة 
يمارسة نشاطات لغويْة متكاملة وتمكنهم من معايشة اللَغة واستخدام مكتسباتهم 


اللغوية في تنمية جوانب الضعف في بعض المهارات لديم. 
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وبالنظر إلى العلاقة الطبيعية القائمة بين مهارات اللّغة» فإن الكتابة صنو 
القراءة لا تتحقق إحداهما دون الأخرى» وهل يستطيع التلميذ أن ينطق أو يلفظ 
بكلمة مكتوبة وهو لا يميز رسمهاء أو أن خط حروفها وهو يجهل التلفظ 
بأصوات هذه الحروف» وبالصورة الصوتيّة الكليّة ها. فإن من يقرا قراءة سليمة 
قلا بخطۍ في رسم ما ينطق به. 
کا أن التلامیذ الّذين يقرأون كثيراً يتعرّفون على كلمات أكثر» وربا يكون 
أداؤهم في الاتبارات الإملائية أفضل. والقراء ا لجيدون سيتفوّقون إملائيا 
لأنْ التلاميذ الصغار يتعلّمون القراءة والهجاء بطريقة عمليّة وظيفيّة تعتمد على 
نظام کتابي واحد تقريباً. 
كا أكدنا على ضرورة تعليم الإملاء من خلال تشجيع التلاميذ على القراءة» 
فكل قرأ التلميذ نمت لديه القدرة على اكتشاف صور الكلات ساعده ذلك على 
استرجاع الصور البصريّة الخزونة في ذهنه للكلمات المقروءة» والمعلّم الذي 
يخصص جزءاً من حصته لتعزيز القراءة الصامتة» ويشجَع القراءة الفردية الحرَة 
ويزود تلاميذه بنصوص كتابيّة» يدم لتلاميذه أنشطة إملائية مبرنجة. 
إن قدرة التلميذ على كتابة الوحدات اللْغويْة المقروءةيعتمد على عوامل 
الفهم من ناحيةء وعلى عامل الذاكرة البصريّة من ناحية ثانيةء أن الأفراد يقرؤون 
معظم الكلمات التي يتمكنون من تهجئتها باعتادهم على استدعاء الصور 
البصرية المدركة» وعندما يفشلون في عمليتي التحليل الصوتي واستدعاء الصور 
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الذهنيّة للمقروء أو الكلمات المنوي كتابتها يلجأون إلى استخدام القرائن 


إن عدم التطابق بين الصًور البصريَة في أثناء القراءة واستخدام الصور 
الصوتية في أثناء الكتابة يؤديان إلى ارتكاب التلاميذ لخطاً الزسم في الإملاء. لذا 
يجب أن يكون تعلَّم التلاميذ لمهارات الإملاء والتحو والصّرف من خلال 
مواقف قرائية وكتابية معا وهذا يعتمد على كفاءة المعلّم» ومعرفته بالات تعليم 
الإملاء والتحو والصرف. 

هناك علاقة ارتباطيّة طبيعيّة قائمة بين الإملاء والنحو والصّرف» وهناك ما 
يشير إلى أن الاهتمام بتعلّم الإملاء بدأ منذ اللحظة الأولى التي ولد فيها علا 
النحو والصرف» وهناك ما يؤكد أن رسم الحروف في كثير من الأحوال تحدده 
المعرفة بقواعد النحو والصّرف, أو قواعد النطق (الصوت)» فرسم الهمزة 
المتوسطة يتحدد حسب موقع الكلمة من الإعراب» فتكتب على واو عندما تقع 
في موضع الرفع نحو (سماؤكم صافية) وتكتب منفردة في حالة التص (إِن سماءنا 
صافية) بينها تكتب على ياء في موضع الجر (ني سمائنا غيوم)ء فاڵأذي غير رسمها 
من صورة إلى صورة هو تغير موقعها الإعرابي من الرفع إلى النصب إلى الجر. 

وتؤكد فكرة الارتباط بين قواعد النحو والصّرف والقدرة على الزسم 
الإملائيّ أن هناك علاقة ارتباطيّة موجبة بين مستوى الكفاءة اللغويّة في امتلاك 
القدرة النحويّة لدى التلاميذء ومستوى الكفاءة اللغويّة في القدرة الإملائيّة 


لدہم. 


ك ا 

وتوصّلنا إلى أن المناهج ركزت على مهارة الاستماع في تعليم اللّة العربيّة 
فاعتمدت الطريقة التوفيقيّة في تعليم الل التي تقضي أن يتعرّض التلميذ إلى 
الاستماع والكلام كا تؤكد الخطوط العريضة لناهج اللّغة العربيّة أن الاستاع 
عماد كثير من المواقف التي تستدعي الإصغاء والانتباه» إذ يستقبل الفرد المعاني 
رالأفكار الكامة ورا ما تسمعه من ألفاظ وبازات ينطق با انكل ق 
موضوع ماء [ويتم الاستاع وطريقة الأداء اللفظي» ففي الاستماع تدريب على 
حسن الإصغاء» وحصر الذهن ومتابعة ا تكلم وسرعة الفهم. 

ويقوم الاستهاع على عدة عمليّات عقلية كالاستبصار والتمييز والربط 
والاسترجاع والتابعة» ولا بد من تكامل هذه العمليّات وتازرها لتحقيق قدر 
من اللإدراك والفهم والاستماع» ويتأثر مستوى الكتابة الإملائية بعامل الاستاع» 
ويرتبط به ارتباطاً وثيقاًء فالإملاء في ماهيّته عملي يتم من خلا ها الإصغاء إلى 
الكلام من مصدره والوعي لمخارج الحروف» ومعرفة المسار اللغوي الذي 
اختاره السلف واتفق عليه أبناء الأمة ووظيفته تقديم صور بصرية تقوم مقام 
الصّور السمعيّة عند تعذر الساع. 

وللإجابة على سؤال الدراسة الوارد في المقدّمة: هل تختلف أخطاء الزسم 
الشائعة لدى التلاميذ باختلاف العوامل المرتبطة بالموقف الأداء اللإملائيّ 


والقدرة السمعية والبصرية والقدرة غلل ثرظيف قواعد اللغة؟ 
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إن قياس قدرة التلاميذ على رسم الشواهد المرتبطة بالقضايا الإملائية ت من 
خلال أمثلة محددة ومتكافئة» وعبر ثلاثة مواقف تتكرر فيها الشواهد حول 
القضية الواحدة وهي الاستاع» القراءة» القدرة على توظيف القواعد. وهذه 
المواقف بمنزلة الأبعاد الثلاثة للاختبار وكذلك للتشاطات المقترحة في البرنامج 
العلاجيّ. وإ كان التركيز على القدرات الكتابيّة. لاحظنافي أثناء تطبيق 
البرنامج العلاجيٌ المقترح أن أداء التّلاميذ في رسم الشواهد» والأمثلة المرتبطة 
بالقضايا الإملائية» كان أفضل ما تكون عندما كتب التلاميذ الشواهد من خلال 
مواقف الاستماع وهذا يدل على أثر عامل القدرة السمعيّة والبصريّة في مواقف 
الإملاء. 

أن عدد أخطاء التلاميذ في إملاء الشواهد والأمثلة عبر مواقف القراءة» كان 
أقل ما كان عليه مقارنة بعدد الأخطاء التي وقعت عندما أتيح لأفراد العيّنة 
استخدام قواعد النحو والصرف في كتابة الشواهد الإملائية. 

و معرفة اتجاه الفروق في المتوسطات الحسابية» ولصالح أي من المواقف أو 
الآليات الثلاث (الاستماع» القراءةء القواعد) فقد تم إجراء المقارنات البعديّة 
باستخدام اختبار نیومن کولز والجدول رقم )٤۳(‏ يوضح نتائج هذه المقارنات 
حيث رصدنا نتائج الاختبارين التشخيصي والتحصيليّ لصفوف الفئة المستهدفة 
في مجمل القضايا الإملائية الخاضعة للذراسة. 


۳17 الباب الرابع 


جدول رقم )٤۳(‏ 
نتائج نيومن على اختبار الرسم الإملائي التشخيصي 


توظيف قواعد الل V.€ o.VY| A.0‏ 
القدرة القرائية o.1۲‏ 1.۰ 

وبالنظر إلى التتائج لدى أفراد الفئة المستهدفة من عيّنة الراسة في الإملاء عبر 
مواقف الزسم الإملائي نلاحظ: 

هناك فروق دالّة إحصائياً عند مستوى )٠.٠٥١(‏ بين متوسّط أداء التلاميذ في 
رسم الشواهد المرتبطة بالقضايا الإملائية من خلال توظيف المعرفة بقواعد 
النحو والصّرف في الزسم الصحيح هذه الشواهد ومتوسّط أدائهم في رسم 
الأمثلة والشواهد المكافئة المرتبطة بالقضايا الإملائية نفسها عبر موقف القراءة 
البصريّة ولصالح الالية الثانية. 
- إلقاء الضوء على المناهج وطريقة عرضها وبيان الأسس التي تقوم 
عليها المناهج المتطورة. 

كشفنا عن عقم المناهح الدراسية القائمة على تجزئة المواد إلى فروع وعدم 
وضوح الأهداف العامة والأهداف الخاصة للمنهاج وطول المنهاج وكثرة 
وحداته وعددهاء جعل المعلّم يركز على الك أكثر من تركيزه على الكيف» 
والتسزع في تطبيق المناهج الجديدة دون إخضاعها للتجريب» وأن المناهج لا 
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تعنى بعملية التكامل والتدرج في المحتوى ليتناسب مع الخصائص النائيّة 

للتلاميذ فهي تحملهم أكثر من طاقتهم» وأن التنسيق بين الموضوعات غير وارد 

ضمن أطر المناهج في المملكة الأردنية الهاشميّة» وكون الوكالة في الأردن تطبّق 

منهاج الدولة المضيفة. 

الأسس التي تقوم عليها المناهج المتطورة'. 

-١‏ يجب أن تركز على التشاطات والاتجاهات التي تجري خارج غرفة الصّف. 

کان یکون للتلمیذ وللمعلّم وللمشرف وللمدير ولجميع أطراف العمليّة 
التعليمية شأن في عمليّة تأليف المناهج وتطبيقها. 

-٣‏ تجريب المناهج قبل تطبيقها على التلاميذ. 

-٤‏ أن تراعي مفهوم التكامل والتدرج المنطق في طرح الموضوعات. 

-٠٥‏ أن تركز على التدريبات والتطبيقات العملية. 

-٦‏ أن تكون موضوعاتا مستوحاة من بيئة التلاميذ. 

۷- أن تراعي الخصائص النهائية في عملية تأليفها. 

۸- أن تحوي في طيّاتما أساليب واستراتيجيّات حديثة تدفع المعلّم إلى تطبيقها. 


۹- المنهح يقوم على خبرات منظمة ويراعي أناط التفكير الحديثة. 


.٠٤١- ۱۲۰ مروان أبو حويج» المناهج التربويّة المعاصرة» ص‎ )١( 
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١‏ -يراعي المنهج بمفهومه الحديث واقع المجتمع وفلسفته وطبيعة المعلْم لاله 
يقوم على أسس أربعة فلسفيٰ» اجتهاعي» نفسيّ» معرفي. 

١-التركيز‏ على الحديث عن الحوانب الخلمَيّة والمجالية في العملية التعليمية. 

۲ -يؤكد بناء شخصيّات اجتاعيّة قادرة على التفاعل والتوافق الاجتاعي. 

۳-إعداد الفرد للحياة. 

٤‏ -المعلّم منفذ المنهاج» وعليه أن ينوع مصادره تبعاً لا في المنهاج من تنوّع. 

١‏ -التنوّع في الطرائق والأساليب والإطلاع على مستجدات الأدب التربوي 
الحديث. 

١‏ -إعادة النظر في رؤية المنهاج وجعل أهدافه تعبيرية. 

۷-جعل قواعد اللّغة والمطالعة والتصوص والتطبيقات اللْغويّة وسائل 
تساعد على تملك التلميذ القدرة الكتابية أي تساعد على تحقيق غاية واحدة 
هي التعبير. 

۸-أنْ تصبح الامتحانات موجّهة نحو المنهاج وليس العكس. 

۹-التركيز على الأهداف التعبيريّة أكثر من التركيز على الأهداف الشائعة. 

وللإجابة على سؤال الراسة حول دور المنهاج الحديث في التغلب على 
الأخطاء الشائعة» فبالتركيز على ا لجانب الوظيفي في المنهاج» ومراعاة التكامل 
والتدرّج المنطقي» والتركيز على التدريب والتطبيق العملي» وإعطاء دور أكر 
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للتلاميذ في العملية التعليمية. سيكفل ذلك التخفيف من الأخطاء إلى درجة 
مقبولة. 
۷- تحديد طرائق التعليم. 

تم الكشف عن طرائق التدريس التبعة.حيث يستخدم المعلّمون الطريقة 
القياسيّة بنسبة لا يستهان بها فيكتبوا القاعدة ثجَ التطبيق على القاعدة ضمن فترة 
زمنيّة محدودة وغالباً لا ينوّعون في طرائق التدريس فتغدو الطرق التقليدية هي 
المتبعة في مدارسنا والقائمة على مبداً التلقين وتحفيظ القواعد دون إدراك القصد 
الذي تسعى إليه» وغالباً ما يعطى الدرس نظريَاً دون أدنى تطبيق عملّ على 
الفط التعلى. 

أمّا الطرائق الحديثة كا وضحتها الراسة وكشفنا عنها. يمكن أن تقوم 
بتدريس النحو والصّرف بطرائق ختلفة هي الطريقة القياسية» الطريقة 
الاستقرائية» الطريقة المعدّلة أو الطريقة التوفيقية. 

وأهم طرق تدريس الإملاء التي يجب اتباعها (الطريقة الوقائيّة» والطرق 
السمعيّةء والشفوية اليدويّة) ك أوضحت الذراسة بعض الطرق المتبعة في 
تدريس مادة الإإملاء (الإملاء المنقول» اللإملاء المنظورء الإملاء الإختباريّء 
الإملاء الإستماعيّ» والإملاء الغير منظور) ولكل طريقة من الطرق السالفة 
الذكر وسائلها الخاصة وبنودها المختلفة على الطرائق المختلفة» وأن التطبيق 
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للبرنامج التعليميّ المقترح يقدّم طريقة جديدة في عملية التعليم التي تتفرّع من 
الطرق الوقائية في تعليم الإملاء. 

ان تطلن من اليد شه فهو الول و ية وخ م ان 
القراءة والكتابة عمليّتان اجتماعيتان» ويب أن ينظر إليها على اتا هّن أو 
ھ م 
دربه. 

وإننا نتمنى على المعلم أن يركز على اتجاهي التشاط وحل المشكلات 
كأسلوبين ناجعين في تدريس العربيّة» وضرورة استخدام الوسائل المعينة. 

وللإجابة على سؤال الدراسة: هل هناك علاقة ارتباطية بين الأخطاء التى 
يرتكبها التلاميذ وطرائق التّدريس البعة عند المعلّمين؟ 

هذا ما كشف عنه البرنامج العلاجيّ المطبّق على تلاميذ الفغة المستهدفةه 
حيث أشار إلى وجود فروق ذات دلالات إحصائية بين الطريقة التقليديّة التى 
تطبق على تلاميذ الفئة الصابطة واستراتيجيّة التعلّم التعاونٍ التي طبّقت على 
تلاميذ الفئة التجريبية وهذا ما شارت إليه المجداول رقم (۳۹» ۳۸۰۳۷ ۳۹> 
(٤١ 0‏ 

وبالنظر إلى مجموع المتوسط الحسابي للطريقة التقليديْة المطبّقة على الفة 
الضابطة نجدها (۹.۸۸٤)ء‏ والمتوسط الحسابي لاستراتيجية التعلم التعاونٍ 
المطبقة على المجموعة التجريبية .)١٠.۱۸(‏ 
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نلاحظ أثر الطرائق الحديثة والأساليب المتطورة في تقليل نسبة الأخطاء 
المرتكبة. فهناك فروق إحصائيّة في المتوسط الحسايٌ يميل لصالح الطرائق 


الحديثة في التدريس. 


۸- إعداد المعلّم. 

كشفنا على أن بعض المعلّمين الذين يمارسون العمليّة التعليمية» ولا سيا ممن 
يعَيّنون في قطاع وكالة الغوث الدوليّة يمتازون بقلة الأداء وضعف الانتاء 
على تلامیذنا. 

وإِنّ هناك جملة من الظروف السياسيّة والاجتاعية والاقتصاديّة المحيطة 
بالمعلّم تؤثر على أدائه تجعله ينتج جيلاً غير مرضي عنه لمواجهة التحدَيات 

على الرغم من هذا الواقع المرير تحاول الوكالة باستمرار تأهيل معلّميها الجدد 
من خلال إلحاقهم بدورات تأهيل متها سنة كاملة في مركز التطوير التربوي» 
وتُؤْهُل المعلّمين الذي حصلوا على شهادات بمستوى دبلوم في جامعة العلوم 
التربوية. وللحقيقة كوني أعمل مدير لإحدى المؤسسات التعليميّة لاحظنا أن 
اأذين تخزجوا في هذه الدورات ل يتغبّر الأداء التعليميّ عندهم فبقي الأسلوب 
كا هو» وأرجعٌ السبب إلى القوانين والأنظمة التي تطبقها الوكالة على موظفيهاء 
وحالة القلق النفسيّ الذي يعاني منه ا معلّمون في هذا القطاع. 
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وعلى الرغم من ذلك لا بد من الاعتناء بمعلّمي اللخة العربيّة في مدارسنا من 
خلال تطويره مهنياً ضمن برامج وخطط يعدها المدير والمشرف لتطوير النواحي 
الفنيّة هذه الفثة من المعلّمين» وحاولة تدريبهم وتطويرهم باتباع الوسائل 
التربوية الحديثة والطرائق التعليمية ال تصدر عن الأدب التربوي الحديث» 
وأنْ نذكر المعلّمين بالوازع الديني لأن العمل عبادة والإخلاص في العمل قمة 
العبادة لذا فإن عنصر التهديد والوعيد والعقاب لا يرجع على المعلَّم بفائدة إنم) 
الكلهة الط وإثارة الدافة وزم الاه ون مغر تة وججها تاع 
على أن يحول المعلّمون أن يغبّروا للأفضل. 
ولاٍجابة على سوال الدراسة: ما أثر استخدام استراتيجيّة التعلّم التعاونٍ في 
تحصيل التلاميذ في التحو والصرف والإملاء؟ 
وجدنا أن هناك فروقاً بين متوسط درجات تلاميذ ا لمجموعة التَجريييّة 
(۲0.) الخاضعة للبرنامج العلاجِيً في اختبار الإملاء والتحو والصّرف 
البعدي وبين متوسط درجات التلاميذ في المجموعة الضابطة لصالح المجموعة 
وهذا يوافق فرضية البحث (توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
تحصيل تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي (السابع» الامن» التاسع) في المهارات 
الكتابية الإملائية والنحويّة والصرفية من خلال تطبيق استراتيجية التعلّم 
التعاونٍ ومتوسط تحصيل نظرائهم للمهارات الأساسية ذات العلاقة 
بالموضوعات عينها باستخدام الطرق التقليدية. 
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۹- تدريب الفئة المستهدفة من العلّمين على استراتيجية التعلَّم 

التعاون. 

كشفنا عن الفائدة العظيمة التي استفادها معلمو الفعة المستهدفة ومعلّماتها 
الذين خحضعوا لعملية التدريب حيث اتبعت عدة خحطوات لإيصال المعلومة 
والتدريب العمل إلى المعلّم المعني بتطبيق البرنامج. فقد عقدنا عدة لقاءات مع 
المعلّمين ثم قمنا بتوزيع مادة إثرائية علميّة حول التعلّم التعاونٍ» وعقدنا ورشة 
وق ا ف و ای وقد دروک امین 
ضمن برنامج خخطط خلال شهر تشرین ثاني للعام الدراسیٌ .)۲٠٠۲/۲۰۰۱(‏ 

ولاحظنا بعد تطبيق البرنامج العلاجِيّ المقترح بأل المعمين قد استمتعوا 
جيداً بهذا الدور الجديد الذي يعطي التلميذ نسبة أكبر في عمليّة الأداء التعليميّ. 
وللمعلّم دور أقل كا أن أسلوب تطبيق استراتيجيّات التعلّم التعاونٍ يجعل من 
ا لحصة الدراسيّة حصّة متعة يتفاعل فيها جميع أفراد المجموعات, التي تقوم على 
توزيع الأدوار على التلاميذ أنفسهم. 

وفي المحصّلة لاحظنا أن المعلّمين ا لخاضعين للتدريب قد اكتسبوا ما يلي: 
-١‏ مهارة إعداد بطاقات التدريب وصحائف الأعمال» وبطاقات التصحيح. 
۲- آَليّة الأداء في الحصّة الصَفيّة من خلال تطبيق استراتيجية التعلّم التعاون. 
۳- توظيف اختيار المجموعات المتجانسة وتوزيع الأدوار بينهم. 


-٤‏ تحديد دور امعم في الحصًة الدرسيّة. 


Vé‏ الباب الرابع 
-٠‏ توظيف بعض القيم الوجدانيّةء والمعززات التي تنمّي سلوكيّات إبجابية. 
-٦‏ القدرة على التخطيط والتنفيذ لدروس التعلّم التعاوني. 

۷- تعليم التلاميذ بعض المهارات التعاونية. 

۸- استخدام مهارات التفكير الناقد. 

۹- بناء الثقة بين أفراد المجموعة الواحدة وتنمية المهارات الاجتاعية فيها. 


١-نقل‏ الخبرات التعليمية إلى معلمين جدد آخرين. 


-٠‏ تطبيق البرنامج العلاجي القائم على تطبيق 
استراتيجية التعلم التعاوني. 

تشير النتائج إلى أن متوسط تحصيل التلاميذ الّذين درسوا معالجة الأخطاء 
الإملائية والنحويّة والصرفية الكتابيّة باستخدام استراتيجية التعلم التعاون 
(المجموعة التجريبية)ء يزيد زيادة ذات دلالة إحصائية عن متوسط تحصيل 
تلاميذ المجموعة الضابطة الذين درسوا الموضوعات عينها بالطريقة التقليدية. 
وأرجعنا هذا الأثر الإمجابي إلى فاعليّة هذه الاستراتيجية التي أسهمت في تحسين 
مستوى تحصيل تلاميذ الصفوف (الساب» الثامن› التاسع) في معا جة الأخطاء 
الشائعة وتقليل نسبة حدوتها. 

تعزى فاعليّة البرنامج العلاجيً التعليميّ في الدراسة الحاليّة في الكتابة 
الإملائية والتحوية والصرفية المتمثلة إلى قدرة البرنامج على خفض مستوى 
شيوع الأخطاء الكتابية الإملائيّة والتحويّةء وإلى خصائص هذا البرنامج الذي 
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صمّم ونفذ» وقذم استراتيجيّة التعلّم بالملجموعات (التعلّم التعاون) القائم على 
وجود علاقات متبادلة ما بين اللَّة المتعلّمة من جهة وانتقال أثر التدريب 
اللوي إلى المواقف التدريبية التي تتطلب من الفرد توظيف ما لديه من خبرات 
ومكتسبات لغويّة في تنفيذ مهام كتابية بصورة صحيحة من جهة أخرى. 

وكشفنا فاعليّة البرنامج العالية لاستخدام اللجموعات» وإعطاء التلاميذ 
دوراً أكر في الحصّة الدرسيّة ثم التعامل بأسلوب تعاونيّ مع أقرانه داخل 
المجموعة المتجانسة» ولكلل تلميذ دور مناط به لذا فإن العوامل الاجتماعية بين 
التلاميذ تبدو بارزة على السطح» ومن المعروف أن التلامیذ یکونوا أكثر تأثرا من 

أقراغهم أكثر من المعلّم. 

ب- نتائج مرافقة للدراسة 

وتوصلنا إلى جملة من النتائج المرافقة» منها: 

-١‏ وجود تباين في الأخطاء ذات الموضوعات المتشابمة كالحملة الفعلية بين 
صفوف المرحلة الخاضعة للدراسة»ء يعود إلى نوعيّة المحتوى والادّة المقدمة 
للتلاميذ. 

-٣‏ وجود علاقة بين أخطاء التلاميذ ومقررات الإملاءء واختلاف الأخطاء 
الاملائية باختلاف الصفوف الدراسيّةء فبعض الأخطاء يقل تبعاً لانتقال 
التلميذ من صف إلى آخر» وتعود كثرة الأخطاء إلى طريقة تدريس الإملاء 


المتبعة في مدارسنا. 
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۳- ضرورة طرح أكثر من قضيَة في أثناء العملية العلاجيّة لأنْ تعلَّم قضيّة 
إملائية يُسهم في تعلّم قضيّة أخرى مرتبطة بهاء لكن من الضروري التركيز 
على مهارة وأحدة. 

-٤‏ شيوع الأخطاء الإملائية قد لا يعود إلى عامل واحد بعينه» بل هناك عوامل 
متداخلة تتمشّل في المنهاح المدرسي والازدواجية اللْغويَّة في النظام 
التعليمي» وني طريقة التدريس» وفي خصائص الكتابةء وني طبيعة الإملاء 
في المعلّم والتلميذ. 

-٠‏ تفوق البرنامج التعليميّ المقترح لعالحة الأخطاء الشائعة على الطرق 
التقليديّة في تدريس الإملاء والنحو والصّرف» ومعالحة الأخطاء الشائعة. 

- اتخاذ منهج تحليل الأخطاء مدخلا لبناء البرنامج العلاجيّ. 

۷- ضرورة التركيز على المباحث النحويّة الوظيفية التي تستخدم في الحياة 
والابتعاد عن التعمّق في دراسة قواعد قليلة الورود في حياة التلاميذ. 

۸- انخفاض الأخطاء الإملائية والنحويّة والصرفية لدى الإناث مقارنة 
بأخطاء الذكور في المجموعة التجريبيّة» يعزى إلى عوامل قد ترتبط بطبيعة 
الإناث من حيث التركيز ودقة المتابعةء وإنهن يقضين نسبة عالية من 
الوقت في القراءة والكتابة وحاولات التعويض عن عدم توفير الفرص 
المتاحة هن للخروج من البيت. 
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وللإجابة على سؤال الدراسة: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسط درجات التلاميذ في الاختبارات تعزى إلى الجنس» الأسرة البية 
الانتاءات الاجتاعيةء التحصيل الدر اسي؟ 

يبن جدول رقم )٤۲(‏ أن أداء الإناث كان أفضل من أداء الذكور» سواء 
أكان ذلك في الاختبارات أو في أثناء تطبيق البرنامج العلاجيّ وحصر نائج 
الاختبار البعدي» حيث بلغ المتوسشط الحسابي لأداء اللإاناث )/۷٠.۸(‏ على 
الاختبار الّعدي» في حين بلغ المتوسط الحسابي لأداء الذكور (1۷.۹/) أي 
بفارق قدره (۲.۹/) لصالح الإناث. 

وبقية العناصر الأخرى الأسرة والبيئة والانتاءات الاجتهاعية والتحصيل 
الراسي فإتبا تخضع إلى أمور مشتركة ومتقاربة بين أفراد مجتمع الدّراسة. 
۹- ضرورة تطوير علاقة إيجابية بين المعلّم والإدارة المدرسية» وبين العم 

والتلميذ تساعد على بناء جسور الثقة بين أطراف العملية التعليمية. 


ad‏ التوصيات 
استناداً إلى التتائج التي أظهرتها الدراسة فإتني أوصي بها يأي: 
إ- وجوب ربط دروس الإملاء بفروع اللَْغة العربيّةء وبالمواد الدراسية 


الأخرى» والاهتام بالاملاء كتطبيقات في دروس القراءة والتعبيء 
والتأكد من أهمية توظيف آليّات القراءة ا لجهريّة وما يتعلق بها من تلوين 


۸ الباب الرابع 
الأداء وإخراج الحروف من خارجهاء ومراعاة النطق السليم» ومراعاة 
التنغيم في أثناء القراءة. 

۲- إجراء مزيد من الدراسات التي عدف إلى تعرّف مواضع الصّعوبات 
الإملائية لدى التلاميذ ف می المراحل التعليمية» والكشف عنها 
ومعالحتها وإجراء الدراسات حول طرق تدريس اللإملاء وإعطاء مزيد من 
الاهتمام لأثر الحو والصرف والأصوات في معالحة أخطاء الإملاء العري. 

۳- الاستفادة من البرنامح العلاجيّ المقترح القائم على تطبيق استراتيجية 
التعلّم التعاون في معا جة الأخطاء الشائعة لدى تلاميذ الصف (السابع» 
الّامنء التاسع) في مدارس منطقة جنوب عبان / وكالة الغوث الدولية. 

€ ضرورة تأهيل المعلمين وتدريبهم على استخدام برامج علاجِيّة متطورة 
کاستخدام استراتيجيّة (التعلم التعاون). 

-٠٥‏ إعادة النظر في منهج الإملاء المعمول به في المرحلة الأساسية العليا 
(السابع» التامنء التاسع) بحيث يتم تحديد القضايا الإملائيّة» وتوزيعها 
على جميع صفوف المرحلة الأساسية وعدم اققصار حصًة الإملاء على 
الصفوف السبعة الأولى من المرحلة الأساسية بل تشمل جيع الصفوف في 
المرحلة التعليمية الأساسيّةء إضافة إلى توفير تدريبات لغوية مرتبطة تدم 


للتلاميذ ني إطار التكامل ووفق خحصائص اللغة وماهيّتها. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳۷۹ 


2 


عقد ندواتِ متخصصة لمعلّمي المواد الدراسيّة المختلفة» حول القضايا 
الإملائيةء في محاولة لرفع كفاءة المعلمين في قواعد الإملاء وأساليب 
ا متابعة» بحيث يتم التركيز على الكتابة الإملائية عبر مواقف التعليم 
الختلفةء لأن الارتقاء بمستوى الكتابة ليس مسؤولية معلّم اللَة العربيّة 
فحسب» بل هو مسؤولية جميع معلّمي المواد الدراسية. 

إجراء دراسات تقويمية لمستوى التلاميذ في حختلف الصفوف في المرحلة 
الأساسيّة في قواعد التحو والصّرف» للتثبّت من مدى معرفتهم لقواعد 
اللغة العربيّةء ومعرفة مقدرتهم على استخدامها ني مواقف تعليم الإملاء 
وتعلّمها. 

إجراء دراسة أخرى للتثبت من أثر متغيّر ا لجنس في تحديد مستوى الأداء 
في الكتابة الإملائيّة ومعرفة إن كانت استجابة الإناث» أفضل من الذكور 
في مشل هذه البرامج العلاجيّةء ولمعرفة المزيد عن هذا العامل. 

عمل القائمين على مناهج وأساليب تدريس اللَّة العربيّة على إعداد 
وحدات دراسيّة مساندة لمناهج اللّغة العربيّة» تستهدف توفير فرص 
تدريبية متنوعة تنصب على مهارات الكتابة الإملائيّة» وتأخذ بالاعتبار 
التداخلات والترابطات الطبيعيّة بين مهارات اللّغة» وذلك في حاولة 
لإيجاد الحلول المناسبة للحد من تفي ظاهرة الصعف في الرسم الهجائي 


لدى الناشئة. 


۳۸۰ الباب الرابع 
١-تقديم‏ المباحث النحويّة والصَرفيّة والقضايا الإملائيّة الكتابيّة في تسلسل 
طبيعي يتفق مع التتابع المنطقَيٌّ لمادة النحو TET‏ العقلّ 
للتلامیذ» بحیث يرتبط کل مبحث نحويٍّ أو إملائيّ بم| بعده» ويساعدهم 
على فهمه. 

١-التركيز‏ على الناحية الوظيفيّة في تدريس الموضوعات النحويّة والصرفية 
والإملائية. 

۲-إعداد مدرسي اللّغة العربية إعداداً خاصاً علمياً ومهنياً متكاملاًء يمكنهم 
من فهم طبيعة اللْغة العربيّة والإ مام بنحوها وصرفهاء وهذا يولد حب 
المادة النحويّة وعدم التفور منهاء ليؤدي إلى انتقال هذا الشعور إلى 
التلاميذ. 

۳ -جعل اللَغة العربيّة الفصحى لغة التعليم لا لمادة اللّغة العربيّة فقط» بل 
لجميع المواد الدراسيّة بحيث يلتزم المعلم التحدث باللغة الفصحى داخل 
غرفة الصف. 

٤‏ -قيام معلّم اللَخة العربية بمتابعة تصحيح الخطأء والتأكد من أن التلميذ قام 
بكتابة الكلمة الصحيحة التي أخطأ فيها سابقاً. 

٥-تدريس‏ القواعد النحويّة والمهارات الإملائيِْة من خلال موضوعات 
القراءة أو النصوص الأدبية في صورة وحدات درسية» وفي ذلك تكامل 


وعدم تجزئة المادة. 
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١-يجرص‏ أن يركز عند اختيار مجتمع الدراسة على من لديم الدافعيّة 
واليادرة وان يجدهم يحاول أن يزرع في أنفسهم حب العمل والمبادرة 
وإ عجز يبحث مجدداً على فئة جديدة تحمل هذه الصفات» ما يساعده في 
العمل على التقدّم. 

۷-التحليل الدقيق والتصنيف الواعي للأخطاء يكونان مدخلا لبناء البرنامج 
العلاجيّ. 

۸ - تطوير العلاقات الاجتماعية الإيجابية بين أفراد العملية التعليمية لخلق مناخ 

۹-تشكيل ما يمكن تسميته "فريق الزّمالة اللْغويّة" يضم معلّمي اللَغة 
العربية» وغايته تبادل الخبرات على أساس الصّراحة والموضوعية. 

٠-ضرورة‏ تكامل فروع اللغة العربية وتدريسها عن طريق الوحدة. 

١-النظر‏ إلى فروع اللغة العربية على تما وسائل لتحقيق غايات أربع هي: 
الكتابة الصحيحة» القراءة الصحيحة» فهم الملسموع» فهم المقروء. 

-الانطلاق من التلميذ نفسه فهو المسؤول عن تعلّمهء وجعله يعى أن القراءة 
والكتابة عمليتان اجتماعيتان» وجب أن ينظر إليها على أنّها تمهّن» أو دربه. 

۴۳-ضرورة إدراك ما لدى المعلّم من بنى معرفيّة وأدبيّة» ودعوته إلى ربط 
معارفه اللاحقة بالسابقة. 


. الباب الراب‎ AY 

٤١‏ -التركيز على اتجاهي النشاط وحل المشكلات كأسلوبين ناجعين في تدريس 
ال 

٠-التّر‏ كيز على الأهداف التعبيريّة لأتها كفيلة أن تكشف مواطن ال جال. 


نماذج من 
تد ريبات البرنامج 


( صحائف عمل بطاقان تصحیح  )‏ 


الأخطاء النحوية وا 


نشاط رقم "۱ " 
الألف اللينة 
الخلفيّة النظريّة: 
تختم الأفعال والأسماء الثلاثية بألف لينة قائمة» إذا كانت منقلبة عن واو. 
وتختم الأفعال والأسماء بألف ليّنة مقصورة على شكل "ياء" إذا كانت منقابة 


عن ياء» وإذا سبقت الأسماء بياء كتبت الألف قائمة باستناء كلمة العلم 


ججیی 
الصورة للخطا الشائع: 

يقع الخطأني هذه القضية نتيجة عدم قدرة التلاميذ على التفريق في الكتابة بين 
الألفين فيكتب الألف قائمة بصورة الألف المقصورة والعكس» وكذلك عدم 
تطبيق القاعدة في أثناء الكتابة. 
الهدف الخاص: 

أن نكت الاد الألت الك القاتمة زالقهورة هو رة ص هة مطقن 
القاعدة في أثناء الكتابة. 


إجراءات التعليم والتعلم: 
-١‏ يقسم المعلّم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 


۳۸٦‏ الباب الرابع 

- يوضصح العلَّم مفهوم الألف الليّنة المتطرفة القائمة والمقصورة ومواضع 
كتابة كل منهم| في الأفعال والأساء والحروف» ويعرّفهم مواضع الإعلال 
والاندال الحعاقة ذه اة 

۳- يورّع المعلّم صحائف الأعمال على التلاميذ ثم يتيح هم فرصة التدريب» 
والإجابة على تلك الصحائف بشكلِ تعاون وخلال فترة زمنية محددة. 

-٤‏ يوع المعلّم بطاقات التصحيح. 

-٠٥‏ يناقش تلاميذه بأهم القضايا» وبحرص على معالجة الأخطاء المتكررة. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة بشكل جيد. 

۷- يعطي التلامیذ نشاطاً مسانداً. 
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صحيفة عمل رقم ١"‏ ' 


الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللَغة العربيّة 


الموضوع: الألف اللينة المادة: الإملاء 
الأهداف: 


أن يل التلاميذ بقواعد كتابة الألف الليّنة القائمة والمقصورة. 
أن يكتب التلاميذ الألف اللبّة المققصورة والألف الليّنة القائمة بصورة 


سليمة. 


نشاط رقم "۱": أضف ألفاً ممدودة أو مقصورة إلى نهاية ما يلي: 

اا ذکر ور 

اة صد در 
نشاط رقم :"٠"‏ حول الأفعال التالية إلى ماضية وفق قواعد 
الإملاء: 

١‏ - يجني يقي ا 

-٣‏ فو يعلو اشو 


نتاط رقم "۳" اجمع ما يلي جمع تکسیر من ثلاثهة أحرف: 
-١‏ ربوة ۲ قرية ۳- ية 


> اا 
٤‏ - خطوة ۵- ضصحوة - دمية 


نشاط رقم :"٤"‏ استخرج الخطاأ وصححه إملائيًا 2 الجمل 


التالية: 
اعرا الذقب: ٥-غزی‏ الرسول (ص) کثیرا. 


۳- صلا أبي الفجرَ في المسجل. ۷- ها الكلب الغْتم. 

٤‏ - الذكرا تنفع المؤمن. ۸- مرآیی برنامج مسل. 
نشاط مساند: استمع إلى نشرة أخبار الساعة الثامنة واكتب 
عشرة أسماء وعشرة أفعال التي تنتهي بألف مقصورة أو ألف 


قائمه. 
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بطاقه تصحيح رقم N‏ 

الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللَعة العربيّة 

الموضوع: الألف اللينة المادة: الإملاء 
نشاط رقم "۱" 

-١‏ جدوی ذکری وری 

-٣‏ يبدو صدی دری 
نشاط رقم "۲" 

۱¬ جنی بقی استرخی 

۲- جفا علا شوی 
نشاط رقم "٣"‏ 

١‏ - بی کل ۵- ضحی 

قر و خط -٦‏ دمی 
نشاط رقم "٤"‏ 

یری الد -٠‏ صل أبي الفجرَّ في المسجد. 

۲- غزا الرسول (ص) کثبرا. -٦‏ حى الكلبٌ الغنم. 

۳- رأیت جاري بجیی. ۷-الذكرى تنفع المؤمن. 


٤‏ - رمى اللاعبٌ الكرةً. ۸- مرآیا برنامجٌ مسل. 


4۰ الباب الرابع 


نشاط رقم "۲ " 
الأسماء الموصولة 
الخلفية النظرية: 
الأسماء الموصولة (الأذي» الّتي» الذين) يرسم كل منها بلام واحدة مشددقي 

والأسماء الموصولة (اللّذانء الآذين» الان اللّتينء اللّراتيء اللأتيء اللآئي) 

يرسم كل منهم بلامين ويم تضعيف اللاَم الثانية. 

صورة الخطأً الشائع: 

عدم تضعيف حرف اللام» وأخطاء في رسم الألف قرأ ولا ثكتب في 
الأساء الموصولة. 
الهدف الخاص: 

أن کت الا ا ار را ضر هة ران الف 

إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسّم المعلّم التلاميذ إل ست مجموعات متجانسة. 

۲- يوضح هم كيفيّة كتابة الأساء الموصولة وخاصة وضع الشدة على اللام 
ليصبح المعنى واضحاً من خلال تقديم الأمثلة الإيضاحيةء ويُدرّب بعض 
التلاميذ على ذلك. 

۳- يوزّع صحائف الأعمال على التلاميذ ليتستى هم حلها بشكل جماعيّ 
تعاون خلال الفترة الزمنية المحددة. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳۹۱ 

-٤‏ يوزع بطاقات التصحيح على التلاميذ» لمقارنة إجاباتهم مع ماهو موجود 
على البطاقة. 

-٠٥‏ يناقش تلاميذه بأهم القضايا والأخطاء المتكزرة عند التلاميذ. 

-٦‏ يدون التلاميذ القاعدة على دفاترهم. 


۷- یعطی نشاطاً اند 


۳4۲ الباب الراب 


صحيفة عمل رقم "۲ ' 


الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللَعْة العربية 
الموضوع: الأسماء المىوصولة المادة: الإملاء 
الأهداف: 


أن يكتبً التلاميذ الأساء الموصولة بصورة سليمة مراعين تضعيف اللام. 


نشاط رقم :"١"‏ املأ الفراغ ب2 الجمل التالية بالاسم الموصول 
المناسب: 
-١‏ أصْلح العامل الآلة E‏ 


۲- العاقل هو .................. لايضيّع الوقت في غير منفعة. 

کچ ن ea‏ 

AN ERNE ê شکكرت الدّليلين‎ -٤ 
قَدَرْت المعلمتين ا ق الان اة‎ -٥ 
AUS eee هاتان هما الطالبتان‎ -٦ 


نشاط رقم "":استخدم الاسم الموصول (الذي) مثنى 
ومجموعا ے جمل مفيدة من إنشائڪ: 
-١‏ 


-۲ 
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نشاط رقم "": استخدم الاسم الموصول (التي) مثنى ومجموعا 
2 جمل مفيدة من إنشائڪك: 


-١ 
- 

نشاط رقم "¢" 

-١‏ العاملاث ۰.......... يعمل ني مصنع النسيج نشيطات 
۲- يحترم الناس الأمهاتِ ED SEES‏ 


۳4٤‏ الباب الرابع 


بطاقه ڌ ل رقم mm ۲ U‏ 
الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللَغة العربيّة 


الموضوع: الأساء الموصولة المادة: الإملاء 


نشاط رقم "۱" 

-١‏ أصلح العامل الآلة التي تعطلت. 

۲- العاقل هو الذي لا يضيّع الوقت في غير منفعة. 

-٣‏ سني الذين أتقنوا أعاهم. 

-٤‏ شكرث الدّليلين اللّذين نظا دخول التاس إلى المعرض. 
-٥‏ قَدَرّت المعلمتين اللّتين ساهمتا في المسابقة الثقافية. 
-٦‏ هاتان هما الطالبتان اللّتان قبلتا في الجامعة. 

نشاط رقم "۲" 

-١‏ عاد المسافران اللّذان ودعتها قبل سنة. 

۲- عاد المسافرون الذين ودعتهم قبل سنة. 

نشاط رقم "٣"‏ 

-١‏ أحترم العاملتين اللّتين تحافظان على بيتهما وعملها. 
۲- أحترم العاملاتِ اللاي يحافظن على بيوتهنْ وعملهن. 
نشاط رقم "٤"‏ 

-١‏ العاملاث اللواتي يعملنَ في مصنع النسيج نشيطات. 
۲- يترم التاس الأمهاتِ اللاًئي يعتنينَ ببنائهن. 

۳- المعلمات اللآتي محببنَ طالباتهنْ فضليات. 


الأخطاء النحوية وا 


تشاط رقم a‏ 
الهمزة المتطرفة المنفردة 
الخلفيّة النظرية: 
تكتب الممزة متطرّفة على السطر إذا سبقت بحرف ساكن أو سبقت بأحد 
حروف المد (الألف أو الواو أو الياء). 


صورة الخطاً الشائع: 
يظهر الخطأفي عدم رسم الصورة الصّوتية للهمزة المتطرّفة في مكانها 
وبشكلها الصحيحين. 


الهدف الخاص: 
أن يرس التلاميذ الهمزة المتطرّفة بصورتها الصحيحة في ختلف الحالات 


مراعين القاعدة. 


إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسّم المعلّم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 

- يشرح هم مفهوم الهمزة المتطرفةء ويشير إلى القواعد ذات العلاقة برسم 
الهمزة المتطرفة بصورة مبسطة. 

۳- يوضح لتلاميذه الصورة الخطية المختلفة التي تأي عليها ا لهمزة المتطرفة. 

“- يورع المعلّم على تلاميذه صحائف الأعمال» ليقوم التلاميذ بحل التهارين 
بشكل تعاونّ وجماعيٰ» ضمن الفترة الرمنية المحددة. 


۳۹٦‏ الباب الرابع 

-٥‏ يوزع على التلاميذ بطاقات التصحيح» ليقارنوا إجاباتهم مع بطاقة 
التصحيح. 

-٦‏ يناقش تلاميذه بالأخطاء المتكررة. 

۷- يدون القاعدة على السبورة. 

۸- يعطي المعلّم تلامیذه نشاطاً مسانداً. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 


يت ص رقم r‏ ۳ 

الصف: السابع الأساسى المبحث: اللغة العربيّة 

الموضوع: الممزة المتطرفة المنفردة المادة: الإملاء 
الأهداف:؛: 

أن يرسم التلاميذ الهمزة المتطرفة رس) صحيحا طبقاً للقاعدة. 
نشاط رقم :"١"‏ أكتب ضد كل كلمة من الكلمات الثالية 
بحيث تكون الكلمة منتهية بهمزة. 

-١‏ انتھی مظلم 

۲- رجال بارد 
نشاط رقم "۲": املا الفراغ 2 كل جملة 2 الجمل الثالية 
بكلمة مناسبة مما يلي بحيث تحوي همزة متطرفة. 
-١‏ الشىء يذكر Re‏ 
۲- نليس الصّوف في الشتاء طلاً E‏ 


نشاط رقم "": أعد كتابة الكلمات الثالية بعد حذف الضمير. 


-١‏ لقائهم ضوءه 


8 الباب الرابع 
-٣‏ أصدقاؤك پستهزئون 
نشاط رقم :"٤"‏ ضع الكلمة المناسبة 2 الفراغ المناسب بحيث 
تحوي على همزة متطرفة. 
.١‏ أقدم الشجاعٌ على عمل SES‏ 
۲. تلألأت الكواكب كمصباح Ra‏ 


نشاط مساند: وضح سبب كتابة الهمزة منفردة على السطر 
ب كل جملة مما يلي: 
-١‏ فيحاء ٣-فيء‏ 


٣‏ هدوء ٤‏ - جزء 
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بطاقه 0 4 رقم MH‏ ۳ " 
الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللعْة العربيّة 


المىضوع: الهمزة المتطرفة المنفردة المادة: اللإملاء 
نتشاط رقم ۳ 
إ- 8 مضیء 
۲- نساء دافئ 
تشاط رقم "" 
| الشىء یذکر بالثىء 
۲- تلبس الصّوف ني الشتاء طلباً للدفء. 
۳- ضوء الشمس ساطع. 
تشتاط رقم e"‏ 
١-لقاء‏ ضوء 
۲- أصدقاء يستهزئ 
تشاط رقم ا 
١‏ أقدم الشجاع على عمل جريء. 
۳. لا تصاحب رفيق السوء. 
٤‏ النجاح جزاء المجتهد. 


٠‏ الباب الرابع 


نشاط رقم ٤"‏ " 
حرف الشرط "إن" المدأغم ب ما : إمّا 
الخلفية النظرية: 
وهو أن تصلَ حرفا ساكناً بحرف مثله متحرك من غير أن تفصل بينه) 
بحركة أو وقف» فيصبران لشدة اتصاى] كلمة واحدة ينطق | دفعة واحدة» 


ويفيد الإدغام فائدة» صوتيّة حضة إذا أن الغرض منه طلب التخفيف". 


صورة الخطأ الشائع: 


غالبيّة التلاميذ لا يضعون الشدّة على الميم عند إدغام إن ب (ما). 


الهدف الخاص: 


أن يكتبَ التلاميذ حرف الشرط (إن) المذْعَم ب (ما) بصورة سليمة. 


إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسم المعلّم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 

- يوضصح همم طريقة الإدغام بحرف الشرط إن مع (ما) وكيفيّة 
كتابتها بصورة سليمة» ويعطي أمثلة على ذلك إِنَ + ما = إِمّا. 

۳- يوع عليهم صحائف الأعمال» ليقوموا بحلها بشكل جماعي 


وتعاون ضصمر وقت حدد. 


(۱) هادي نهر الصرف الوافی» ص ۳١٠أ٠.‏ 


-٤‏ يورّع عليهم بطاقات التصحيح» ليتستى هم مقارنة أعاهم 
بالبطاقة والوقوف على الأخطاء ثم تصحيحها. 

-٠٥‏ يناقش مع تلاميذه أهم النقاط الواردة في الدرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة ليكتبها التلاميذ. 

۷- يعطي نشاطا مسانداً. 


۲ الباب الرابع 


ت ا رقم f ٤ n‏ 
الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللْغة العربيّة 


الموضوع: حرف الشرط "إن" لمعم ب ما : إا المادة: الإملاء 
الأهداف: 
أن يكتبَ التلاميد حرف الشرط (إنَ) المذْعّْم ب (ما) بشكل سليم. 


نشاط رقم :"١"‏ ادغم إن 2 ما واستعملها 2 ثلاث جمل من 
إنشائڪ. 


تشاط رقم "۲": املا الفراغ المناسب بحرف الشرط إن المذغم ب 
(ما) فیما يلي: 

E 2‏ ينك صديقك فلا تبح به. 

2 ع الاك لا ا 

O a -۳ 


-ً٤‏ اما اا فا در ت ها اروا 


نشاط رقم "": اقرا الجمل التالية وصحح الخطأ إن وجد: 
-١‏ إمّاتعملن وإما تذهب. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ¥ 


۲- إمَّا يتفوق المجتهد ينل الثواب. 

۳- إمّا تعلمن الحقيقة فلا تأسف للنتائح. 

نشاط مساند: عند مغادرتك المدرسة تابع الإعلانات التجاريّة 
ولوحات الإعلانات واكتب إمّا المدغمة حيثما تجدها. 


الصف: السَابع الأساسيّ 

الموضوع: حرف الشرط "إن" امعم ب ما : إا 
نشاط رقم "۱" 
-١‏ إمَّا تعدلن في القضيّة تنل حك عادلاً. 
۲- إِمّا تدرسَنَ جَيّداً تلقين نجاحاً باهراً. 
۳- إِمّا تطع الخال تنل جنات الفردوس. 
نشاط رقم "۲" 
-١‏ إمايأنمنك صديقك فلا تبح به. 
۲- إما تطع والديك تنل رضى اله. 
۳- إا ينتشر العلم تزدهر البلاد. 
-٤‏ إِمّا تأكل طعاماً ساخناً فلا تشر ماءٌ بارداً. 
تشاط رقم ا ا 
-١‏ إِمَّا تعمل وإِمّا تذهبنَ. 


۲- إما يتفوّق المجتهد ينل الثواب. 
۳- إمّا تعلمنَ الحقيقة فلا تأسف للنتائ. 


المبحث: اللَغة العربيّة 


المادة: الإملاء 


نشاط رقم " ۱ "n‏ 


الحملة الفعليّة 

الخلفيّة النظردة: 

كل جملة تركب من فعل وفاعل تسمّى جملة فعليّة وتكون هذه الجملة 
مبدوءة بقعل”. 
صورة الخطأً الشائع: 

عدم التمييز بين الحملة الفعاية والحملة الاسميّة» وإعراب الكلمة التي بعد 
الفعل فاعلاً باستمرار دون علم بأن الفاعل يتقدّم ويتأخر. 
الهدف الخاص: 

أن يكتب التلاميذ الحملة الفعلية بصورة صحيحة» مراعين ضبط الكلمات. 
إجراءات التعليم والتعلم: 
-١‏ يقسّم المعلم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 
۲- يبيّن همم أمثلة حول مفهوم الجحملة الفعليّة» ثم يدربمم على عملية التركيب 

للجملة الفعليّة مع التركيز على الأمثلة المتبادلة» ويبيّن هم بأن الفاعل 


يتقدّم ويتأخر أحياناً. 


(۱) علي الجارم» النحو الواضح» ص ٠۳۹‏ ج٠.‏ 


٦‏ الباب الرابع 

۳- يورّع عليهم صحائف الأعمالء ليقوموا بحلها بشكل تعاونٍ وجماعيّ 
ضمن فترة زمنية حددة. 

-٤‏ يوزع عليهم بطاقات التصحيح» ليقارنوا بين ما كتبوه على صحائف 
الأعمال وبين بطاقة التصحيح. 

-٠٥‏ يناقشهم بالأخطاء الواردة في الحضة. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة بشكل جيّد. 

۷- يعطي نشاطاً مسانداً. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۷ 
ت ا رقم U ۱ n‏ 

الصف: السابع الأساسيّ المببحث: اللَعة العربيّة 

الموضوع: الجملة الفعليّة المادة: النحو والصرف 
الأهداف: 

أن يكتب التلاميذ الجحملة الفعليّة بصورة صحيحة مراعين ضبط الكلهات. 
نشاط رقم "۱": ڪون جملا فعليّة يجيء فيها ڪل اسم من 
الأسماء الآتية فاعلا لفعل مضارع. 

-١‏ العصفور ۲- المطر ۳- الوردة 

-٤‏ المصباح -٥‏ النجوم 
نشاط رقم "۳" ڪون جملا يجی فيها ڪل اسم من الأسماء 
الآتية مفعولا به لفعل ماض. 

١-المريض‏ ۲- القمح ۳- الکتاب 

٤‏ - القطن -٥‏ الغنم 


نشاط رقم :"٣"‏ اڪتب ثلاث جمل تبدأ ڪل منها بفعل ماض. 


۸ الباب الرابع 


نشاط رقم :"٤"‏ اڪتب ثلاث جمل تبدأ ڪل منها بفعل مضارع . 


١‏ كم الله الإنسان بالعقل. 
الشخاغة ف اة 
۳. عمل خالد في المصنع. 
.٤‏ المهندس بارع في عمله. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۹ 


بطاقة تصحيح رقم ' ١‏ " 


الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللْعْة العربيّة 
الموضوع: الجملة الفعليّة المادة: الحو والصرف 


نشاط رقم "۱" 

-١‏ يط العصفورٌ علقاً. 
۲- ينز المطر من السماء. 
۳- تتفت الوردة صباحاً. 
-٤‏ يعطي المصباح ضوءا باهراً. 
-٥‏ تلمع النجوم في الساءِ. 
نشاط رقم "۲" 

-١‏ زار أحد المريض. 

۲- زرع الفلاح القمح. 
۳- قرأالمعلم الكتابَ. 

-٤‏ قطف الفلاح القطن. 
-٥‏ رعى الراعي الغنم. 
نشاط رقم "٣"‏ 

-١‏ لمح ارق ني السماء. 
۲- عوى الذئبُ عواء غخيفاً. 


E E E‏ الباب الرابع 


۳- خد الولد الكتاب. 


نشاط رقم 3 
(س يشند ال رة ن الشتاء: 
۲- يسقط الثلج على الجبال. 


-٣‏ تسر السيارة بسرعة غالية. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ١‏ 


فشاط رقم HH‏ ۲ " 
الفعل اللازم والفعل المتعدّي 

الخلفية النظرية: 

الفعل اللأزم: هو الفعل الذي يكتفي بفاعله في إتعام معنى الجملة. 

الفعل المتعدّي: هو الفعل الذي لا يكتفي بفاعله ويحتاج إلى مفعول به لإتمام 
المعنى. 
صورة الخطاً الشائع: 

عدم قدرة بعض التلاميذ على تحويل الفعل اللازم إلى فعل متعدٌ سواء 
بمفعول واحد أو أكثر. 
الهدف الخاص: 

أن يكتب التلاميذ الفعل المتعدي بصورة سليمة. 

أن يحول التلاميذ الفعل اللاأزم إلى فعل متعدٌ بسهولة ويسر. 
إجراءات التعليم والتعلم: 
-١‏ يقسّم امعم التلاميذ إل ست مجموعات متجانسة. 
2 يوضح هم أن الفعل اللأزْم يتعدّى إلى مفعول به واحد بزيادة همزة في 

أوله» أو تشديد الحرف الثاني» أو زيادة الألف بعد الحرف الأول أو زيادة 


-٣‏ يوع عليهم صحائف الأعمال» ليقو بحلل التهارين وبشكل تعاونٍ 
وجماعي ضمن فترة حددة. 

-٤‏ يوزّع عليهم بطاقات التصحيح» ليقارنوا بين ما كتبوه وبين البطاقة. 

0- يناقشهم بالأخطاء المتكررة. 

-٠‏ يدون القاعدة على السبورة ليكتبها التلاميذ. 

۷- يعطي نشاطاً مسانداً. 
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صحيفة عمل رقم "۲ " 
الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللْغة العربيّة 
اموضوع: الفعل اللازم والفعل المتعي المادة: التحو والصرف 
الأهداف: 
أن يكتب التلاميذ الفعلين اللآزم والمتعدّي كل في جل مفيدة. 
أن يحول التلاميذ الفعل اللاأزم إلى فعل متعدَ بسهولة ويسر. 


نشاط رقم "١":٠١اكتب‏ الفعل المناسب 2 الفراغ المناسب ويين 


نوعه. 
SNR -١‏ 

۳- و لتم عند مقدرة 

RS -۳ 

-٤‏ ا عل ات ادر 


نشاط رقم "": حول الأفعال اللازمة فيما يلي إلى أفعال 
متعدية. واج ر ما لزم من تغيّر. 

-١‏ صدق نزار. 

۴- وصل المسافر. 

NS 


-٤‏ وقفت الحافلة. 


ي ي > ب د ا 
-٥‏ طارَ العصفور. 

نشاط رقم "۳": 

-١‏ اكتب جملة فيها متعدٌ لمفعول به واحد. 

۴- اكتب جلة فيها فعل متعدٌ لمفعولين. 

۳- اكتب جملة فيها فعل لازم. 

نشاط مساند: استخدم كل فعل من الأفعال الآتية 2 جملة 
مفيدة من إنشائڪ. 


حر - یسال - حفظ - سقی 
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بطاقة تصحيح رقم "۲ " 
الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللَعْة العربيّة 
الموضوع: الفعل اللازم والفعل المحعدي المادة: التحو والصّرف 
نشاط رقم "۱" 
-١‏ دير الام شون بيتها. 
۲- يصفح الحليم عند مقدرة. 
۳- يحترم الاس المؤدبَ. 
-٤‏ يحافظً الطلابُ على أثاث المدرسة. 


نشاط رقم "۲" 

-١‏ صدَق أحمد نزاراً. 

- أوصل أخي المسافرً. 
۳- أوقفت ليلى الحافلة. 
٤‏ أطار يوسف الغضقور: 
نشاط رقم "٣"‏ 

-١‏ أَرْجَعَ عمو الكتابَ. 
۲- فهّمت سعيداً الدرس. 


۳- قبح الظلم. 


٦‏ الباب الرابع 


نشاط رقم "۳ " 
الفعل المبني للمعلوم والفعل المبتي للمجهول 
الخلفية النظرية: 
الحملة الفعلية: هي اسي تبدا بفعل ويليه فاعل تقدمه فعل معلوم» وهو يدل 
على فاعل الفعل» وتكون علامة رفعه الضمّة مفرداء والألف مثنى» والواو جمعأ 
ويكون الفاعل اس)ً ظاهراآء أو ضميراً بارزاً أو اس) موصولاً واسم إشارة. 
والفعل المبني للمجهول» هو الفعل الذي يضم أوّله ويكسر ما قبل آخره في 
الزمن ا لماضي» ويبنى المضارع منه بضم أوله وفتح ما قبل آخره ويكون فاعله 


م 


مجهولا. 
صورة الخطأ الشائع: 

الخلط في الحركات اللإعرابيّة للفعل المبنيّ للمجهول. 

يثني بعض التلاميذ فعل الفاعل في حالة المثنى» ويجمع بعض التلاميذ فعل 
الفاعل في حالة الجمع. 

اعتماد الترتيب في تعيين الفاعل والمفعول به دون معرفة التقديم والتأخير. 
الأهداف الخاصة: 


-١‏ أن يكتبَ التلاميذ الفعل المبنيّ للمجهول في صي صيغتي الفعل الماضي والفعل 
اللضارع مع الضبط التام. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 1۷ 
۲- أن يميز التلاميذ الفعل المبنيّ للمعلوم من الفعل المبنيًّ للمجهول. 


إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يمسم المعلم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 

- يوضح هم مفهوم الحملة الفعليّةء ومفهوم الفعل البنيّ للمعلوم والفعل 
المبني للمجهول» ثم يوضح هم كيفية كتابة الفعل المبنيّ للمجهول الماضي 
الملضارع. 

۳- يورّع صحائف الأعمال على التلاميذ ليقوموا بحل التمارين ضمن فترة 
زمنية حددة وبشكل تعاونّ وجماعي. 

-٤‏ يوع بطاقات التصحيح» ليقارن التلاميذ ما كتبوه مع بطاقة التصحيح. 

-٠٥‏ يناقش الأخطاء المتكررة لدى التلاميذ. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة. 

۷- يعطي نشاطاً مسانداً. 


1۸ الباب الرابع 


بت ا رقم tt‏ ۳ " 
الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللَغة العربيّة 


الموضوع: الفعل المبنيّ للمعلوم والفعل المبنيّ للمجهول المادة: الحو والصّرف 


الأهداف: 

۳- أن يكتب التلاميذ الفعل المبنيّ للمجهول في صيغتي الفعل الماضي والفعل 
اللضارع مع ضبط الحركة الإعرابية. 

-٤‏ أن يمير التلاميذ بين الفعل المبنيّ للمعلوم وبين الفعل المبنيّ للمجهول. 


نشاط رقم :"٠"‏ حَوّل الأفعال التي ب الجمل الثّالية إلى أفعال 
مبنيّة للمجهول مع بقاء كل فعل ب4 جملة. 

-٥‏ شرب الولد اللبنَ. 

٦ت‏ يدر المقتصد الال 

۷- يجمع الأولاد القطنَ. 

۸- أطعمت الفتاة الشاة. 

نشاط رقم "۲": استخدم ڪل فعل من الأفعال الآتية 2 جملة 


مفيدة من إنشائڪ. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۹ 
نشاط رقم """: استخدم كل فعل من الأفعال الآتية ب2 جملة 
مفيدة من إنشائڪ. 
س . ٣‏ رز 
-٣‏ حترم -٤‏ صرب 
نشاط رقم :"٤"‏ عيّن الخطاً ے2 الجمل التالية وصححه. 
-٤‏ أخلصاالمعلان. 
0- قدمواالمسافرون. 
-٦‏ أخلصن الطالبات. 


E‏ الباب الراب 


بطاقة م د رقم ft ۳ U‏ 
الصف: السابع الأساسيّ المبحث: اللَة العربيّة 


الموضوع: الفعل المبنيّ للمعلوم والفعل المبني للمجهول المادة: التحو والصّرف 


نشاط رقم "۱" 

0 شرب اللین: 
ا 

۷- ّمع القطن. 

۸- اطعمت الشاةٌ. 
نشاط رقم "۲" 

-٥‏ حَرَّث الفلاح الأرض. 
-٦‏ يسال المحتاح الصدةة. 
۷- حف التلاميذٌ القصيدةً. 
۸- شاهد القاضي المتهم. 
نشاط رقم "۲" 

0- يستعْمّل الدواءُ. 

٦د‏ بظمَّت الأبيات. 
۷- حرم الأديبٌ. 


۸- صرب الظال 


الأخطاء النحوية والصر فية الكتابية ١‏ 


نشاط رقم "٤"‏ 

-٤‏ أخلص المعلان. 
-٥‏ قَدِم المسافرون. 
اغات الطالات: 


۲ الباب الرابعم 


نشاط رقم " "٣‏ 
ألف التفريق 
الخلفيّة النظرية: 
يقصد بألف التفريق: الألف الّتى تزاد بعد واو الجماعة المتطرّفة» في الأفعال 
مثل اكتبواء لن يكتبواء وذلك للتميز بين هذه الواو وواو الفعل الأصايّة في: 
يرجو» يسمو» أو واو الجمع التي هي علامة الرفع في جمع المذكر السام المضاف 
صورة الخطأ الشائع: 
وضع ألف التفريق في غير مكانهاء أو حذف الألف التي تلحق بواو ال جاعة. 


الهدف الخاص: 


أن يضع التلاميذ ألف التفريق في مكانها الصحيح. 


إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسّم المعلّم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 

- يبن هم أنواع الواو وكيفيّة التفريق بينهاء وذلك باستخدام الأمثلة 
المناسبةء وإشراكهم في تقديم أمثلة» وشواهد موازية» وتوظيفها في إنتاج 
تراكيب لغوية من إنشائهم. 

۳- وزع عليهم صحائف الأعال» ليقوموا بحلّها ضمن وقت محدد وبشكل 


تعاو وجاعي. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳ 

-٤‏ يوزع عليهم بطاقات التصحيح» ليقارن كل واحيٍ بين ماكتبه وبين 
البطاقة. 

-٥‏ يناقشهم في بعض الأمور الامّة بالنسبة للموضوع. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة ليكتبها التلاميذ. 

۷- یحظی تشاطا مضاندا. 


٤‏ الباب الرابع 


U ۳ ا رقم‎  . 
الصف: التامن الأساسى المبحث: اللْغة العرييّة‎ 
الموضوع: آلف التفريق المادة: الإملاء‎ 


الأهداف: 

أن يضع التلاميذ ألف التفريق في مكانا الصحيح. 
نشاط رقم "": اقرا النص الثّالي» وضع الألف الفارقة حيثما 
لزم ذڏلڪ. 

كانت الأخبار في الزمن القديم تنشر عن طريق الرخالينء الذين يحدّثون 
التاس با رأو» وما سمعو عندما يعودون إلى بلادهم» وكان الشاعر ينظم قصيدة 
يصف بها إحدى المعارك» ويرجو من وراء ذلك أن يفخر بشجاعته ويسمو على 
أنداده. 

وكان من عادة القدماء أن يكتبو على أبواب المعابد أنباء الحوادث وأن يرسمو 
صورها فيقف قارئو الأخبار أمامهاء كا يقف بعض المارة أمام باعة الصّحف في 


هذه الأيام. 


نشاط رقم :"٠"‏ اعد كتابة الجمل التالية 2 صيغة الجمع. 
-١‏ الطبيب لن يخون العهد. 
۲- حضر مدير المدرسة الاحتفال. 


۳- يسمو الطالب بحسن أخلاقه. 


-٤‏ يعفو القاضي عن المتهم. 


نشاط رقم "": اكتب ثلاث جمل» تشتمل الأولى على كلمة 
تنتهي بواو أصليّة والثانية بواو الجماعة» والثالث بواو الجمع. 
1- 
۲- 
۳- 
نشاط مساند: اكتب فقرة تبرز فيها أهم النشاطات التي قمت 
بها يوم أمس» وتشمل على الواو بأنواعها. 


١‏ الباب الرابع 


بطاقة تصحيح رقم "۲ ' 


الصف: الثامن الأسامى المبحث: اللَغة العربيّة 
الموضوع: ألف التفريق المادة: الإملاء 
نشاط رقم "۱" 


كانت الأخبار في الزمن القديم تنشر عن طريق الرحاليين» الّذين بجحدّثون 
الاس با رأواء وما سمعوا عندما يعودون إلى بلادهم» وكان الشاعر ينظّم 
قصيدة يضف بها إحدى المارك» وير جو من وراء ذلك أن يفخر بشجاعته 
ويسمو على أنداده. 

وكان من عادة القدماء أن يكتبوا على أبواب المعابد أنباء الحوادث» وأنْ 
يرسموا صورها فيقف قارئو الأخبار أمامهاء كا يقف بعض المارة مام باعة 
الصحف في هذه الأيام. 
نشاط رقم "۲" 
-١‏ الأطباءٌ لن بخونوا العهد. 
-٣‏ حضر مديرو المدرسة الاحتفال. 
۳- يسمو الطلابٌ بحسن أخلاقهم. 
-٤‏ يعفو القضاة عن المتهمين. 
-٠‏ المجتهدون لن يقصرواني أعاهم. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 


نشاط رقم "٣"‏ 
۲- إن قوماً ركبوا في سفينة. 


۸ الباب الرابع 


نشاط رقم ٤"‏ " 
التّاء المربوطة والتاء الميسوطة واتهاء 

الح لخلفيّة ١‏ لنظردة: 

يقصد بالتاء المربوطة التاء التي تقع في آخر الاسم» وتنطق تاء عند الوصل› 
الوصل. 
صورة الخطأ الشائع: 

يتمّل ا لخطأ في هذه القضِيَة بعدم قدرة التلاميذ على التفريق بين كتابة التاء 
المربوطة وكتابة التاء المبسوطة» حيث يقع خلط في الرسم الإملائيٰ بين صورقي 


هذين الحرين فترسم التاء المربوطة مبسوطة والتاء المبسوطة مربوطة. 


الهدف الخاص: 


أن يفرق التلاميذ بين الرّسم الإملائيّ للتاء المربوطة والتاء المبسوطة. 


إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسّم المعلّم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 

ت يوضح مواضع كل من التاء المربوطة والتاء المبسوطةء ويقدَم أمثلة منتهية 
ليتأكد من وعيهم بهذه القضيّة وعلاقتها بالقدرة الكتابية. 

-٣۳‏ يورّع عليهم صحائف الأعمال» ليقوموا بحلّها ضمن وقت محدد وبشكل 


تعاوني وجماعي. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۹ 


-٤‏ بعد الإجابة يقوم بتوزيع بطاقات التصحيح» من أجل تدوين الإجابة 
اا 

-٠٥‏ يناقشهم بأهم القضايا في الدرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة ليكتبها التلاميذ. 

۷- يعطي نشاطا مسانداً. 


E‏ الباب الرابع 


صحيفة عمل رقم " ؛ ' 


الصف: التامن الأساسىَ المبحث: اللَغة العربيّة 
الموضوع: التاء المربوطة والتاء المبسوطة وااء المأدة: الإملاء 
الأهداف:؛: 


أن يرق التلاميذ بين الرْسم الإملائيّ للتاء المربوطة والتاء المبسوطة. 


نشاط رقم :"١"‏ اكتب الثاء الناقصة كتابة إملائية صحيحة. 
-١‏ ركب طلاب الجحامع...... الحافلا EE‏ 
۲- قرا...... إحدى الصحف اليومى e‏ 


E RT خلت الله جميع الكائنا‎ -٤ 
الحنة ت ...... أقدام الأمهات.‎ -٥ 


نشاط رقم "": تذكر الكلمات الناقصة 2 الأبيات الشعريّة 
التالية وارسم الثاء رسما صحیحا وفق ورودها. 


(۱) ممع اللَغة العرييّة الأردنيء اللَة العربيّة» الصف الثامن» ص .۸١‏ والبيت للشاعر معروف 
الرصاف. 


الأخطاء النحوية والصر فية الكتابية ۳۱ 
-٣‏ تطول ٻي الساعات وهي و وفي كل دهر لا يسرك طول 


نشاط رقم """: ميزالتاء المريبوطة من الهاء 2 الفراغ المناسب 
واڪتبها. 

قال الجندي: أين أخوك؟ دلني على مكان( )» فأخذ( ) إلى بيت أهل( )» 
وعندما وصلا إلى البيت» نادى أم( ) فخرجت والابتسام( ) تعلو شفتيهاء 
فسأها الجندي ما سمع( ) من طفلها وعند ذلك أقبل طفلها الآخر مرفوع 
الرأس» تعلو وجه( ) مسح( ) من اليأس ممزوج( ) بالعز( ) والكرام( )» 
ووقف غير هياب لما ينتظره من عقاب. 
نشاط رقم :"٤"‏ اكتب العبارة التالية بصيغة المؤنث. 

كان خالد مريضاًء فذهب إلى الطبييب» وجلس في غرفة الانتظار فأدخله 
الممرض إلى الطبيب في غرفة الكشف. 


نشاط مساند: استعرض الصتفحة الأولى من الصتحيفة اليوميّة» واكتب 
خمس كلمات اشتملت على تاء مربوطة وأخرى على تاء مبسوطة. 


اه ت ق 


بطاقة تصحيح رقم '؛ ' 


الصف: التامن الأساسيّ المببحث: اللَغة العربية 
الموضوع: التَاء المربوطة والتاء الميسوطة المادة: الإملاء 


نشاط رقم "۱" 

-١‏ ركب طلاب الجامعة الحافلات. 
۲- قرأت إحدى الصحف اليومية. 
۳- حفظت عشرة أبيات من الشعر. 
-٤‏ خلق الله جميع الكائنات الحية. 
-٥‏ الحنة تحت آقدام الأمّهات. 


نتتشاط رقم 1 


-١‏ هی الأخلاق تنبت كالنباتِ إذا سقیت بء الْكُرْماتِ 
E‏ 

۲- فجضن الام مدرسة تسامت بتريية البنين والبنات 

۳- تطول بي الساعات وهي قصيرةٌ وني كل دهر لا يسرك طول 


نشاط رقم "٣"‏ 

قال ال لجندي: أين أخوك؟ دلني على مكانه» فأخذه إلى بيت أهله» وعندما 
وصلا إلى البيت» نادى أمه فخرجت والابتسامة تعلو شفتيهاء فسأها الجندي ما 
سمعت من طفلها وعند ذلك أقبل طفلها الآخر مرفوع الرأس» تعلو وجهه 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية AR‏ 
مسحة من اليأس ممزوجة بالعزة والكرامة» ووقف غير هياب لما ينتظره من 


عقاب. 
نتاط رقم "¢" 
كات خالدة ر فذهبت إلى الطْبيبة» وجلست في غرفة الانتظار 


فأدخلتها الممرّضة إلى الطبيبة في غرفة الكشف. 


ré‏ الباب الرابع 
نشاط رقم " ه " 
الحروف المتقارية 2 المخرج 
الخلفية النظرية: 
يقصد بها الحروف المجائية التي يوجد تقارب في صورها الصوتية عن النطق 
بجا مثل (س - ص» د - ض» ذ - ظ» ض - ظ). 
صورة الخطاً الشائع: 
ضعف التلاميذ في التفريق بين الأصوات المتقاربة في المخرج سواء في أثناء 
القراءة أو في أثناء الاستماع» ويؤذي هذا الخلط إلى سوء فهم دلالات الألفاظ 
ويعود شيوع هذا الخطأ إلى عوامل بصريّة أو سمعية أو عوامل البية والتنشئة 
اللخوية: 
إجراءات التعليم والتعلم: 
-١‏ يمسم المعلّم الشعبة إلى ست مجموعات متجانسة. 
- يراجعهم في الحروف المجائية العربية» ويوضح مم الحروف المتقاربة 
في النطق حيث يضعها على شكل أزواج. 
۳- يركز من خلال ضرب الأمثلة على تنمية مهارتهم في المطابقة بين 
الصورة الصوتية والصور الخطية للحروف المجائية المستهدفة. 
-٤‏ يوع عليهم صحائف الأعال » ويطلب منهم حلّها خلال فترة زمنيّة 


حلدة. 


الأخطاء النحوبة والصرفية الكتابية 0 

-٠٥‏ يوع بطاقات التصحيح على المجموعات» ويطلب منهم تصحيح 
الأخطاء. 

-٦‏ يناقشهم في أهم القضايا أو الأخطاء المتكررة لمعالجتها. 

۷- يدون القاعدة على السبورة ليكتبوها. 

۸- يعطي تلامیذه نشاطاً مسانداً. 


۳٦‏ الباب الرابع 


صحيفة عمل رقم " ٠‏ " 


الصف: الثامن الأساسيَ المبحث: اللّغة العربيّة 
الموضوع: الحروف المتقاربة في الملخرج المادة: الإملاء 
الأهداف: 


أن يكن التلانيذ هن الفريق كابة من الذاكرة ن اروف أمجاة 
امتقاربة التي ترمز إلى الأصوات التقاربة في الملخرج» ورسمها بالصورة 
الصحيحة. 
نشاط رقم :"٠"‏ اقرا الجمل التالية وحدد الخطاً ثم صوبه. 

-١‏ التقاح من أفضل أسناف الفاكهة. -٤‏ صام ضهراً ونطق قفراً. 

- استطلح الخصان قبل فصل السيف. -١‏ قرت صورة الفاتحة. 

۳- لن تردی بك زو جا ها. 
نشاط رقم "۲": اقرا مجموعة الكلمات التي وردت 2 صيغة 
المفرد وحدد موضع الخطاً وصويه. 

-١‏ اضتراب -٦‏ المنتص 

۲- خلکقم ۷ حصم 

۳- اسطحاب ۸- الحراصة 


٤‏ - النضافة ۹- اصتحب 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۷ 
۵“ مرید ۰ -١‏ السداصی 
نشاط رقم :"٣"‏ يكلف المعلم الثّلامين قراءة الوحدة الرابعة من 
كتاب المطالعةهة والتصوص لالصف الثامن "الحرية 
والديمقراطيّة وحقوق الإنسان 2 الأردن'» ثم يطلب من كل 
مجموعة كتابة قائمة من خمس كلمات مشتملة على 
حروف متقارية 2 المخرج. 
١-المجموعة‏ الأول حرفي (ض» ظ) -٤‏ المجموعة الرابعة حرفي (ق» ك) 
- المجموعة الثانية حرفي (س» ص) -٥‏ المجموعة الخامسة حرفي (د» ض) 
نشاط مساند: عند عودتك من المدرسة إلى المنزل أكڪتب 
لمفردات التي تشاهدها 2 أثناء الطريق, مما فيها تقارب بين 
الحروف. 


۳۸ الباب الرابع 


نطاقة تصحيح رقم "نھ" 
الصف: التامن الأساسي المببحث: اللْغة العربيّة 
الموضوع: الحروف المتقارية ف الخرج المادة: الإملاء 


نشاط رقم "۱" 

-١‏ التفاح من أفضل أصناف الفاكهة. 
۲- لن ترضى بك زوجاً ها 

۳- اصطلح الخصان قبل فصل الصيف. 
-٤‏ صام دهراً ونطق كفراً. 


0~ قرأت سورة الفاتحة. 


نشاط رقم "۲" 
١‏ - اضطراب ٦-المنتصر‏ 
۲- خلة ۷- حسم 
۳- اصطحاب اة 
٤‏ - النظافة ۹- اصطحب 
-٥‏ مریض -٠‏ السداسى 
نشاط رقہ "٣"‏ 


يمضي صباح رزق وثقة الأردن مشروط 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۳۹ 


ب 


موظّف يسعون اللميذ ٠‏ راكب الديمقراطية الوطن 
تنظیم مدارس ازدهاره کسب حواضره الطفلة 
ظلال الإنسان دوو تشرق قیود تناقش 


عافظات أستاذي عزيزة یبکر خضراء تشر 


؟ الباب الرابع 


الخلفية النظرية: 
يقصد بالتضعيف أن يرد حرفان متشامان» أوهما ساكن وثانيها متحرك أو 
حرفان متحركان» وعندئلٍ يجب إدغامه) وقراءت) حرفاً واحدا» بحيث يظهر في 


أثناء القراءة مشدداًء وتوضع علامة التضعيف () الشدة فوقه عند الكتابة. 


صورة الخطاً الشائع: 
ل ا لخطا في هذه القضية» في عدم رسم التلميذ لعلامة التضعيف() على 
احرف المضعَف ما يؤدي إلى اطا في نقطة عند قراءة الكلمة التي يرد فيها. 


الهدف الخاص: 
انيز مم الاام د علامة الشف عل الشرر ف( تة حا وروت 
ئا 


إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسم المعلّم الشعبة إلى ست مجموعات متجانسة. 

- يوضح هم مفهوم التضعيف» بالرجوع إلى القواعد الصّرفية ذات العلاقةت 
ويعرض أمثلة منتهية هذه القضية ليتأكد من وعي التلاميذ لمفهوم 
التضعيف وعلاقة هذه القضيَة بالقدرة القرائيةء ثم يتيح للتلاميذ فرصة 
التدرب على القضية الإملائية من خلال صحائف الأعال. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ا 


۳- يورّع صحائف الأعمال على المجموعات» ويطلب منهم حلّها ضمن وقت 
ګلد. 

-٤‏ يوزع بطاقات التصحيح على المجموعات,» ليطابقوا بين الإجابات 
ويعالحوا الأخطاء. 

-٥‏ يناقشهم أبرز الأمور في الدرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة» ويطلب منهم كتابتها على دفاترهم. 

۷- يعطيهم نشاطاً مسانداً في البيت. 


۲ الباب الرابع 
ت e‏ ا رقم U‏ 1۰ "1 

الصف: الثامن الأساسى المبحث: اللَغة العربية 

الموضوع: التضعيف لمادة: الإملاء 
الأهداف: 

ن يرسك التلاميذ علامة التضعيف على الحروف المضعفة حيش) وردت في 
الكلمة. 
نشاط رقم :"٠"‏ ضع علامة التضعيف على الحروف المضعفة 
حیث يلزم. 


فصدقناه ية طيبة جاهلية 


عز وجل و 
نشاط رقم "۲": اعد كتابة الفعل بعد حذف الضمير منه. 
-١‏ أحسست بالمشكلة قبل وقوعها. 
ت خلت المسالة الحة. 
٣‏ شممنا رائحة زكية صباحا. 


-٤€‏ هل حققت أمنيتك يا فاطمة. 


الأخطاء اللحوية والصرفية الكتابية Ha‏ 


نشاط رقم "٣"‏ اڪتب الاسم الموصول المناسب ے2 كل فراغ مع 
رسم علامة التضعيف إن لزم الأمر. 


EL es المرأة الصالحة هي‎ -١ 

۲- نحترم العلماءَ ون ل 
۳- الطالبُ المجتهد هر ..............٠‏ لايضيع الوقتَ 
-٤‏ جاءت المرضات e‏ 


نشاط مساند: استمع إلى نشرة الأخبارواكتب الكلمات التي 


وردت فیها حروف مضعفة. 


E:‏ الباب الرابع 


بطاقه تصحيح رقم ".1" 
الصف: التامن الأساسيّ المبحث: اللَّغة العربيّة 


الموضوع: التضعيف المادة: الإملاء 


نشاط رقم 1 


نشاط رقم "۲" 

-١‏ أحس بالمشكلة قبل وقوعها. 
ج ال اال الضتة. 

۳- شم رائحة زكيةَ صباحاً. 


-٤‏ هل حقق أمنيتك يا فاطمة. 


نشاط رقم "٣"‏ 

-١‏ المرأة الصالحة هي التي تعمل با ينفعها. 
۲- نحترم العلماءَ الّذين يخدمون الأمَة. 

۳- الطّالبُ المجتهد هو الذي لا يضيع الوقت. 


-٤‏ جاءت الممرّضات اللواتي يسعفنَ المرضى. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية E1‏ 
نشاط رقم "۲ " 
المعرفة والنكرة 
الخلفية النظرية: 
الاسم النكرة: هو كل لفظٍ يدل على عموم» مثل شاعرء رجل. 
والاسم المعرفة: هو الاسم الذي يدل على معين» مثل: زهير» ابن رشد. 
وأنواع المعرفة هي الاسم المعرّف بال» اسم العلم» أسماء اللإشارة» الأسعاء 
الموصولة» الضائرء والأسماء المضافة إلى معرفة. 
صورة الخطاً الشائع: 
عدم القدرة على التحويل كتابة من النكرة إلى ا معرفة والعكس كتابة. 
الهدف الخاص: 
أن يميّز التلاميذ بين المعرفة والنكرة» ويكتبوا ذلك بصورة سليمة في أثناء 
حلهم للتمارين أن ولوا النكرة إلى معرفة باستخدام الأدوات المناسبة. 
إجراءات التعليم والتعلم: 
ا يقش م العلم التلاميد إل ست جمرعات مجانسة: 
۲- يوضح من خلال استخدام أسلوب المقارنة» التفريق بين النكرة 
والمعرفةء مثال (شجرةء الشجرة)ء ويقوم المعلّم بمراجعة التلاميذ 
انو اع الضمائرء وأساء الإشارة» والأسماء الموصولةء كمدخل 


للدرشن: 


El‏ الباب الراب 

۳- يورّع عليهم صحائف الأعمال» ويطلب منهم حل التمارين الموجودة 
ضمن زمن حدد وبشکل جاعي وتعاونٍ. 

٤‏ يوع بطاقات التصحيح عليهم» لعالجة الأخطاء والوقوف على نقاط 
التطابق وغيره. 

0 يناقشهم أبرز القضايا في هذا الذرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة»ء ويقوموا بكتابتها. 

۷- يعطي تلامیذه نشاطاً مسانداً. 
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صحيفة عمل رقم "۲" 
الصف: الثامن الأساسيّ المبحث: اللَغة العربيّة 
الموضوع: المعرفة والنكرة المادة: التنحو والصرف 
الأهداف: ٠‏ 
أ أن ييز التلاميد بن العرفة والىكرة فرام وكاة: 
۲- أن يحول التلاميذ النكرة إلى معرفة باستخدام الأدوات المناسبة 


وبالعکس. 


نشاط رقم :"١"‏ حول النكرة 2 الجمل التالية إلى معرفة 
بإضافة الأدوات والكلمات المناسبة. 

-١‏ اقرا جريدة. 

۲- كيف كان الناس ينتقلون من قرية إلى قرية؟ 

۳- أحضر قلا ودفتراً. 

لو غرس كل منّا كل عام شجرة لأصبحت بلاذتا جتة. 

0- ادع لي طالباً. 

-٦‏ في دارنا ضيوف. 

نشاط رقم "۲": ١اكتب‏ اسم الإشارة المناسب 2 المكان الخالي 
وأكمل الجمل لتصبح ذات معنى. 


نشاط رقم "": حول النكرة إلى معرفة والمعرفة إلى نكرة 2 
الأسماء التي تحتها خط 
-١‏ في بیتنا رجل. -٣‏ في دارنا نساءٌ. 


۲- في بيتنا أصدقاءٌ الوالد. -٤‏ في دارنا أولاد الجبران. 


نشاط رقم "٤":اڪكتب‏ الضمائرالمتكلمة وضعها 2 جمل 


١‏ آين آمی. ۳- شاعري المفضل: شوقي. 


۲- ذهبت إلى المدينة. ٤‏ - نحن أسرة واحدة. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 4 


بطاقة ذ ل رقم ۴ 

الصف: الثامن الأساسىَ المبحث: اللْغة العربيّة 

الموضوع: المعرفة والنكرة المادة: النحو والصّرف 
تتشاط رقم "۹" 
-١‏ اقرأً جريدة الأڏستور. 
۲- كيف كان الاس ينتقلون من قرية عمون إلى قرية عين الباشا؟ 
۳- أحضر القلم والدفتر. 
-٤‏ لوزرع كل منّا كل عام هذه الشجرة الطيبة لأصبحت بلادنا جنّة. 
-٥‏ أدعٌّلي ذلك الطالبَ الذي فتحَ الخزانة. 
نشاط رقم 7 
-١‏ هذا رجل ناج ني عمله. 
۲- هذان ولدان مجتهدان. 

2 9 ٠ 

۳ هده فتاة قياسية. 
-٤‏ هؤلاء أصدقائی. 
نشاط رقم 0 


۲- في بيتنا أصدقاءٌ. 


۰ الباب الرابع 
۳- رأيث نساءَ اللّواتي زرن والدتي أمس. 

-٤‏ في دارنا أولاد. 

نشاط رقم 3 


۲- نحن تلاميدّ الصف الثامن الأساسيّ مجتهدون. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ١‏ 


نشاط رقم ٤"‏ " 
الفعل اللازم والفعل المتعدذي 

الح لخلفيّة ١‏ لنظردة: 

الفعل اللآزم: هو الفعل الذي يكتفي بالفاعل لتكوين جملة ذات معنى تام 
نحو (نجح المجتهد). 

الفعل المتعدي: هو الفعل الذي لا يكتفي بالفاعل بل يحتاج إلى مفعول به 
واحد أو أكثر لإفادة المعنى التام (يساعد خالد زملاءه). 
صورة الخطأً الشائع: 

عدم قدرة بعض التلاميذ على تحويل الفعل اللأزم إلى فعل متعد سواء 
بمفعول به واحد أو أكثر. 
الهدف الخاص: 
-١‏ أن يميّز التلاميذ بين الفعل المتعدّي لمفعول واحد وبين الفعل المتعدّي 
۲- أن يكتب التلاميذ الفعل المتعدّي بصورة سليمة بعد تحويله من الفعل 

اللآزم في جملة معبرة ومفيدة. 


إجراءات التعليم والتعلم: 
-١‏ يقسّم المعلّم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 


۲- يوضح هم أنه يتعدى الفعل اللأزم إلى مفعول به واحد بزيادة همزة في 
أوله» أو تشديد الحرف الثاني» أو زيادة الألف بعد الحرف الأول أو زيادة 
الألف والسين والتاء على أوله نحو: استعطف الأمر. 

-٣‏ يوع صحائف الأعمال» ليتيح هم فرصة للتدريب في أثناء ا لحل التعاونٍ 
الجاعيّ بينهم في مدة محددة. 

-٤‏ يورع بطاقات التصحيح» ليتسنى همم مقارنة أعالهم بها ثم يقوموا بمعالجة 
الأخطاء. 

-٥‏ يناقش أهم القضايا البارزة في الڏرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة. 

۷- يعطي تلامیذه نشاطاً مسانداً. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية tor‏ 


صحيفة عمل رقم " > " 
الصف: الثامن الأساسيّ المبحث: اللَعة العربيّة 
الموضوع: الفعل اللازم والمتعذي المادة: التحو والصرف 
الأهداف: 
-١‏ أن يميّز التلاميذ بين الفعل اللأزم والفعل المتعدّي. 
۲- أن يميّز التلاميذ بين الفعل المتعدّي بمفعول واحد والفعل المتعدّي 
بمفعولين أو أكثر. 
۳- أن يحول التلاميذ الفعل اللازم إلى فعل متعده وإجراء مايلزم من 
تغير ني الجمل المطروحة ويكتبها بشكل سليم. 


نشاط رقم :"١"‏ حول الأفعال اللازمة فيما يلي إلى أفعال 
متعدية واجر ما يلزم من تغير ب2 هذه الجمل. 

-١‏ طار العصفور. 

28 حَسْنَ منظر الربيع. 

۳- فرحت فاطمة بالجائزة. 

-٤‏ قبح الظلم. 

-٠‏ جلس الضيوف في الحديقة. 

-٦‏ حر التلمي. 


to‏ الباب الرابع 
نشاط رقم "۲": ميّز الفعل اللازم من الفعل المتعدي فيما يلي 
واڪتبه. ) 

لا جاء معز الدين إلى مصء اتخذ القاهرة مقرَاً له» ونشر المعارف في البلا 
وحكم بالعدل بين التاس» وساس الاس بالرفق واللّين» فقامت أسواق العلم 


واتجهت إليه الرعيةء وازد مت الوفود على بابه. 


نشاط رقم "": 

-١‏ اكتب جملة فيها فعل متعد لمفعول واحد. 
- اكتب جملة فيها فعل متعدٌ مفعولين. 

-٣‏ اكتب حملة فيها فعل متعدٌ لثلاثة مفاعيل. 


نشاط مساند: أعرب ما تحته خط . 
-١‏ من المدير المعلم جائرة. 
۲- تفوز المجتهدة. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية t00‏ 


بطاقة تصحيح رقم ٤"‏ " 
الصف: الثامن الأساسيّ المبحث: اللَغة العربيّة 
المىضوع: الفعل اللأزم والمتعدي المادة: التحو والصرف 

نشاط رقم "۱" 

-١‏ طبر محمد العصفورً. 

۲- اشتَخستث أمل منظر الربيع. 

ف حت العلمة فاطخة بالا ة: 

-٤‏ قبح الله الظلم. 

۵- جالس محمد الضيوفَ. 

-٦‏ أخرج التلميذ الكتابَ. 


جاء اذ 
قامت ساس 
حکم فشر 
ازدمت 
اتجهت 

نشاط رقم "٣"‏ 


-١‏ أرجعَ حمودٌ الكتابَ. 
۲- فهمت الفتاةً الحقيقة. 


أعلت العلة الدالة اة 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية t0۷‏ 


نشاط رقم ٥"‏ " 
حروف الجر 

الخلفية النظردة: 

جر الاسم إذا سبق بحرف من حروف الجر» وأشهر حروف الجر من إلى 
عن على» في» الباءء الكاف» اللام» حتی. ولکل حرف معنی خاص. 

مِنْ: تفيد ابتداء الغاية الزمانية أو المكانيةء إلى: تفيد انتهاء الغاية الرّمانّة أو 
ا مكانية» عن: تفيد المجاوزة» على: تفيد الاستعلاءء في: تفيد الظرفيّة المكانيّة أو 
الزمانيةء الباء: تفيد الاستعانةء الكاف: تفيد التشبيه» اللام: تفيد الّلك» حتى: 
تفيد انتهاء الغاية الرّمانية أو المكانية. 
صورة الخطاً الشائع: 

عدم وضع حرف الجر المناسب في مكانه المناسب. 

عدم وضع الحركة للاسم المجرور بعد حرف الجر. 
الهدف الخاص: 
-١‏ أن يتعرّف التلاميذ المعنى الذي يؤذيه حرف الجر. 


۲ أن يرس القلاميد حركة الأمت الجرور بعد حرف ا 
۳- أن يضح التلاميذ حرف الجر المناسب في مكانه المناسب. 


£0۸ الباب الرابع 

إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يمسم المعلّم التلاميذ إلى ست مجموعات متجانسة. 

۲ يوضح معاني أحرف الجر لهم مع أمثلة حدودة» حتى يتسنى فهمهاء 
ويبيّن همم الموضع المناسب لحرف الجر» مع التركيز على وجوب وضع 

۳- يورّع الأعمال عليهم» ويطلب حلها ضمن فترة زمنية حدودة. 

٤‏ يورّع بطاقات التصحيح عليهم» ويقارن التلاميذ بين الإجابة التي 
توصلوا إليها وبين الإ جابة الصحيحة. 

-٥‏ يناقشهم بأهم القضايا في الذرس. 

۷- يعطیهم نشاطا مسانداً. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية £0۹ 


صحيفة عمل رقم ' ٠‏ " 
الصف: الامن الأساسيّ المببحث: اللَعة العربيّة 
الموضوع: حروف الجر المادة: النحو والصّرف 
الأهداف: 
-١‏ أن يتعرّف التلاميذ المعنى الذي يؤديه حرف الجر. 
۲- أن يرسم التلاميذ حركة الاسم المجرور بعد حرف الجر. 
۳- أن يضم التلاميذ حرف الجر المناسب في مكانه المناسب. 


نشاط رقم "۱": ضع حرف الجرالمناسب 2 المكان الخالي مما 


يلي وانتبه لحركة الاسم المجرور. 
-١‏ حدود الوطن العربي ......... الحيط الأطلسي اليح العري: 


نشاط رقم :"٠"‏ بين المعنى الذي يؤديه حرف الجر فيما يلي. 
-١‏ تبط الطائرةٌ على مدرج المطار. 


۲- أصفح عن المعتذر. 


1 الباب الرابع 
-٣‏ يحل الناس مشكلاتهم بالحوار. 

-٤‏ تتجنبٌ الدولٌ الوقوع في الكوارث الاقتصادية. 

-٠٥‏ انطلقث الجيوش الإسلامية للفتح من بلادِ الشام إلى الأندلس. 
“٦‏ سلا هي حتى مطلع الفجرٍ. 

نشاط رقم اعرب ما يلي. 


في العجلة الندامة. 


نشاط مساند: اعرب الجملة التالية إعرابا سليما. 


رحلت عن المدينة إلى القرية. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ا 


بطاقة د ر رقم " ۵ tt‏ 
الصف: الام الأساسيّ المبحث: اللّغة العربيّة 


الموضوع: حروف الجر المادة: النحو والصرف 


نشاط رقم "۱" 

-١‏ حدود الوطنِ العربي من المحيط الأطلسي إلى الخليح العربي. 

۲- أقلحَ والدي عن التدخين فتحسّنت صحتة. 

۳- العلم في الصغر كالنقش في الحجر. 

-٤‏ ثروة العرب للعرب. 

-٥‏ تشرف جبال السلط على الغور. 

-٦‏ بقيتٌ في ا مكتبة حتى غروب الشمس. 

نشاط رقم "۲" 

-١‏ على: تفيد الاستعلاء أي فوق. 

۲- عن: تفيد المجاوزة. 

۳- الباء: تفيد الاستعانة. 

-٤‏ في: تفيد الظرفيّة المكانية. 

-٥‏ اللام: تفيد الملك» مِنْ: تفيد ابتداء غاية مكانيّة» إلى: تفيد انتهاء غاية 
کان 


- حتى: تفيد انتهاء غاية زمانية. 


1Y‏ الباب الرابع 
نتاط رقم e‏ 

في: حرف جر مبني على السكون. 

العجلة: اسم مجرور ب (في) وعلامة جره الكسرة الظاهرة» وشبه المجملة 
متعلق بمحذوف خبر مقدم في حل رفع. 


الندامة: مبتداً مؤخر مرفوع وعلامة رفعه الصمة الظاهرة على آخره. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية E‏ 
نشاط رقم "٦"‏ 
أ4 ٠‏ ام ب "هل وا1 "a‏ 

الح لخلفيّة ١‏ لنظرىة: 

يستفهم بالهمزة» وهل عن مضمون الجحملة» ويكون الجواب بنعم أو» أجل» 
ار الات ول إن رید ارتیم باهم ایشا ناخد من فن 
أو آشبائ ویکون الجواب حینئ بالنصب”. 
الصورة للخطأً الشائع: 

ضعف التلاميذ في استخدام الاستفهام بالهمزة» إضافةً إلى ذلك» متى جب 
استخدام الاستفهام ہل والاستفهام با همزة؟ وكيفىة الإإجابة على الاستفهام ف 
ختلف الحالات» ناهيك عن نسيان علامة الاستفهام. 
الهدف الخاص: 

أن يكتبَ التلاميذ أداة الاستفهام في موقعها الصحيح» لتؤدي المعنى 
الطلوب. 

أن يجيب التلاميذ على الأسئلة التي تشتمل حروف الاستفهام بصورة 


سليمة. 


۳ 


() علي الجارم» الحو الواضح» ج۳» ص۳١٠‏ . 


4 الباب الرابع 

إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسّم المعلّم الصف إلى ست مجموعات متجانسة. 

۲- يوضح هم متی يجب استخدام حرف الاستفهام (مل) حيث يطلب به 
العلم بمضمون الجملة فقط ويجاب عنه بنعم في الإثبات» ولا في النفي» أَمّا 
الهمزةء يسأل مها عن مضمون الجملة» إذا كان السائل بجهله ويكون 
ا لجواب بنعم في حالة الإثبات» ولا في حالة النفي» ويسأل بها عن التعيين» 
إذا كان السائل يعرف مضمون الحملةء وقد يأتي النفي عقب المزة ويجاب 
عنها ني تلك الحال ب (بلى) في الإثبات وب (كلا) في النفي. 

-٣‏ يوع عليهم صحائف الأعمال من أجل التدريب على حل الأسئلة فيها 
تعاونياً ضمن زمن محدد. 

-٤‏ يورّع عليهم بطاقات التصحيح من أجل الوقوف على الخطأ ومعالجة. 

-٠٥‏ يناقشهم بأهم القضايا الواردة في الدرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة. 

۷- يعطیهم نشاطاً مسانداً. 


صحيفة عمل رقم ' "٦‏ 


الضف: التامن الأساسي المبحث: اللَغة العربيّة 
الموضوع: الاستفهام ب (هل والمزة) المادة: النحو والصرف 
الأهداف؛ 


أن يكتبَ التلاميذ حروف الاستفهام في موقعها الصحيح» لتؤدي المعنى 
المطلوب. 


أن جيب التلامي على حروف الاستفهام بالأداة الصحيحة. 


نشاط رقم "ا":أجب عن الأسئلة التالية بحرف الجواب 


المناسب. 
0 ۴ ي olf‏ 2 
-١‏ هل اتممت واجبك؟ -٥‏ آلإ ينم المريض؟ 
۲- أما تقدم العلم؟ -٦‏ أراكبا تحضر إلى المدرسة أمٌ ماشيا؟ 


ء 2 
۳- أظهرث نتيجة الامتحان؟ 


-٤‏ أل يمد الناس الكريم؟ 


نشاط رقم "": حول الجمل التالية إلى أساليب استفهام ب 
(هل) والهمزة. 

-١‏ ساعدك معلمك في حل المسألة؟ 

۲- عاد أخوك من السفر؟ 


اا و ات ام مساء؟ 


a‏ الباب الرا 


-٤‏ يجيد صالخ اللغة الإنجليزة؟ 

0- دید فر چا 

-٦‏ ماتزوج أحمد؟ 

نشاط رقم "": هاتِ جلا استفهامية تصلح ها الإجابات الآتية. 
|- نعم. لا رض به. 

۲- بلی. قد نبهتني. 

۳“ نعم. لا جبونه. 

-٤‏ بلی. قد قضاه کلّه. 

0~ كلاً. ل تأكلة. 


نشاط مساند: استعمل أدوات الاستفهام التي تعرفها ب2 جملة 
مفيدة» وأجب عن كل جملة تأتي بها . 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۷ 


بطاقة تصحيح رقم e‏ 
الصف: الثامن الأساسيّ امبحث: اللَغة العربيّة 
الموضوع: الاستفهام ب (هل والمزة) المادة: التحو والصرف 
نشاط رقم "۱" 
-١‏ نعم. 
۲- کلا. 
۳- بلی. 
-٤‏ کلا. 
-٥‏ لا 


کے اکا 
تتاط رقم " 


-١‏ هل ساعد معلمك في حل المسألة؟ 
۲- هل عاد أخوك من السفر؟ 

۳- أصباحاً وصلت ام مساء؟ 

-٤‏ أيجيد صالح اللغة الإنجليرية؟ 

0 هة مدز شاا لدندة؟ 


-٦‏ أماتزوج أحمد؟ 


ا الباب الرابع 
نشاط رقم "٣"‏ 

آث ألا تزضنى بة صتيقا لك؟ 

۲- آل أنبهك لصلاة الفجر؟ 

۳- ألا يبون مذاق الليمون؟ 

-٤‏ أقضی یوسف دینه کلّه؟ 

- الا م کلٌ؟ 

-٥‏ أل يأكل الطعام كله 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 4۹ 


نشاط رقم ٤"‏ " 
الواو وأنواعها 
الخلفيّة النظرية: 
واو الجماعة هي التي تكون في الأفعال» ويلحق بها ألف التفريق مثل اكتبواء 
والواو الأصلية هي التي تكون من أصل الكلمة» فإذا ما حذفت اختلت 
الكلمةء واو الجمع وهي علامة رفع الجمع المذكر السام لضاف مثل معلمو 
المدرسة سعداء. 
صورة الخطاً الشائع: 
الخلط بين أنواع الواو» وعدم كتابتها بطريقة صحيحة» وكذلك عدم التفريق 
بين واو الجمع وواو الجاعة. 
الهدف الخاص: 
أن يكتب التلاميذ الواو بصورتبا الصحيحة. 
أن يفرق التلاميذ في أثناء الكتابة بين واو الجماعة وواو الجمع. 
إجراءات التعليم والتعلم: 
-١‏ يقسّم العلّم تلاميذه إل ست مجموعات متجانسة. 
- يقوم امعم بتوضيح الواو وأنواعها ني الكلهات» حيث يركز على الأمثلة 
الإيضاحية لكل مسألة من مسائل كتابة الواو» ويشركهم في استحضار 
أمثلة مشابمة لما يدمه ا معلّم. 


۷۰ الباب الرابع 

۳- يوع صحائف الأعمال عليهم» ثم يقوم التلاميذ بشكل جماعيّ وتعاونٍ 
بحل التهارين ضمن فترة زمنية حددة. 

-٤‏ يورّع بطاقات التصحيح عليهم لمقارنة الإجابات. 

-٥‏ يناقشهم تلاميذه بأهم القضايا في الدرس. 

يدون القاعدذة الت خض الذرشن عل السبورة. 

۷ یعطی تادمیده تاطا تادا 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ٤۷١‏ 


صحيفة عمل رقم ' ؛ ' 


الصف: التاسع الأساسيّ المبحث: اللَغة العربيّة 
الموضوع: الواو وأنواعها المادة: الإملاء 
الأهداف: 


أن يكتب التلاميذ الواو بصورتبا السليمة في الكلمة. 

أن يرق التلاميذ في أثناء الكتابة بين واو الجمع وواو الجاعة. 
نشاط رقم :"١"‏ اكتب ثلاثة جمل تشتمل كل جملة على 
كلمة تنتهي بواو بحيث تكون الأولى أصلية» والثانية واو 
الجماعة» والثالثة واو الجمع. 


نشاط رقم "۲": أعد كتابة الجمل التالية 2 صيغة الجمع. 
-١‏ المعلَمٌ لن يظلم الطلاب. 

1- حضر مهندس المشروع مبكرا. 

۳- تصفو الأجواء ثم تتعكر. 


€ يعفو القاضي عن المتهم. 


۷۲ الباب الرابع 


0 ا لجندي لنْ يدخر جهداني سبيل الدفاع عن وطنه. 

نشاط رقم :"٣"‏ حول الأفعال الآتية من الماضي إلى المضارع. 
-١‏ قسا i-۳‏ 
۲- رجا -٤‏ شکا 

نشاط رقم :"٤"‏ اقرا الجمل التالية وصحح الخطأً حیث وجد. 

-١‏ عاملواالمصنع خلصون. 

۲- فان لم تفعلوالن تنجحوا. 

۳- يغزواالعدو أرضنا. 


-٤‏ أحسن محاموا الدفاع. 


الأخطاء اللحوية والصرفية الكتابية VY‏ 


بطاقة د ل رقم " n" ٤‏ 
الصف: التاسع الأساسيّ المبحث: اللَعة العربيّة 


الموضوع: الواو وأنواعها المادة: الإملاء 


نشاط "۱" 
-١‏ يعفو الحليم عند المقدرة. 
۲- اصدقوا الحديث تفوزوا بالحنة. 


نشاط "۲" 

-١‏ المعلّمونَ لن يظلموا الطلاب. 

۲- حضر مهندسو المشروع مبكراً. 

۳- تصفو الأجواءٌ ثم تتعكر. 

€ يعفو القضاة عن المتهمين. 

-٥‏ الجنود لن يدخلوا جهداً في سبيل الدفاع عن أوطانهم. 
نشاط "“" 

-١‏ قسا 

۲- رجا 


يقسو 
پر جر 
e‏ ينمو 
کو 


ا الباب الرابع 
نتتشاط 3 
۳- يغزو العدو أرضنا. 


-٤‏ أحسنَ حامو الدفاع. 


اللأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ¥0 


نشاط رقم "۳ " 
إعراب الفعل المضارع المعتل الآخر 

الخلفية النظرية: 

الفعل المضارع المعتل الآخر: هو الفعل المضارع الذي يكون الحرف الأخير 
منه حرف علَةء يرفع الفعل المضارع المعتل بضمة مقدّرة على الألف أو الواو أو 
الياء» وينصب بفتحة مقذرة على الألف» وينصب بفتحة ظاهرة على آخره واو أو 
ياء» وججزم بحذف حرف العلّة من آخره”. 
صورة الخطاً الشائع: 

عدم حذف حرف العلة من آخر الفعل المضارع المعتل الآخر الذي يسبقه 
حرف جزم» أو حذفه وهو غير مجزوم» وكذلك عدم وضع حركة النصب مع 
الفعل المضارع المعتل الذي آخره واو أو ياء. 
الهدف الخاص: 

أن يعربٌ التلاميذ الفعل المضارع المعتل الآخر بصورة سليمة. 

أن يكتب التلاميذ الفعل المضارع المعتل الآخر بصورة صحيحة في جميع 
الحالات الإعرابية الرفعء والنصب وال جزم. 


(۱) هادي نهر الصرف الوایء» ص ۰ 


24 الباب الرابع 

إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسّم المعلّم الشعبة إلى ست مجموعات متجانسة. 

۲- يوضح هم الحركات الإعرابيّة التي تكون على الفعل المضارع المعتل الآخر 
في حالات الرفع والنصب والجزم» ويدرمم على كيفيّة إعراب الفعل 
المضارع المعتل الآخر بصورة سلمية. 

۳- يوزع المعلّم عليهم صحائف الأعال» ليقوموا بحلها خلال فترة زمنيّة 
حددة وبشکل تعاون. 

-٤‏ يوع المعلّم عليهم بطاقات التصحيح» ليقارنوا بين إجاباتهم والإجابة 
النموذجيّة ليتوصلوا إلى معرفة الصواب. 

-٥‏ يناقشهم تلاميذه بأهم القضايا في الدرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة بخط جيل ليكتبوها التلاميذ. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۷۷ 


صحيفة عمل رقم "۲" 


الصف: التاسع الأساسى المبحث: اللَعة العربيّة 
الموضوع: إعراب الفعل المضارع المعتلَ الآخر المادة: التحو والصرف 
الأهداف: 


إت أن يعرب التلاميذ الفعل المضارع المعتل الآخر بصورة صحيحة. 
۲- أن يكتب التلاميذ الفعل المضارع المعتل بجميع حالاته الإعرابيّة بصورة 
ا 


نشاط رقم "": ادخل فعلا من الأفعال المضارمة المعتلة الآخر 


VA‏ الباب الرابع 
نشاط رقم ٠"‏ اقرا الجمل التّالية وعيّن الفعل المضارع المعتل 
الآخروصويه إن ڪان خطا. 
-١‏ الله يرضا عنك يا بنی. -٤‏ القراءة تنمّى المعرفة. 
۲- ما أحسر أن يتصافا التاس! ١-تحاول‏ البنت أن تحذوّ حذو أمها. 
۳- فلا تشرك مع عبادة الله أحداً. -١‏ لإيبقى غير عشر دقائق. 
نشاط رقم "": أعرب ما تحته خط إعرابا سليما. 
-١‏ المغامرة قد تؤدي إلى الاكتشاف. 
۲- إذاشعر آنه يد واجبه. 
ت اطلب إليه أن يؤدى واجبة؛ 
نشاط مساند: قارن بين الجملة (آ) والجملة (ب) 2 الأزواج 
التّالية معيّنا الجملة الصحيحة ومبينا وجه الخطاً. 
أ لم يبق غير عشر دقائق. ب- لم یہقی غير عشر دقائق. 


آ- ل يكتفي بم ني الكتاب. ب- ل یکتفی بم في الکتاب. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية 7۹ 


بطاقه تصحيح رقم "۲ " 
الصف: التاسع الأساسيّ المبحث: اللغة العربية 
الموضوع: إعراب الفعل المضارع المعتل الآخر المادة: الحو والصرف 
نشاط "٠"‏ 
-١‏ العمل الصًَالح يبقى. 
۲- القناعة كنز لا يفنى. 
۳- الطالب لن يسعى للفشل. 
-٤‏ تحاول البنت أن تحاكيّ أباها. 
-٥‏ ال حی یعلو ولا يعلى علیه. 
٦‏ - لا تمش في الأرض متكبراً. 
۷- أناضل کي يعلوّ صوت الحق. 
۸- ا يأتِ فصل الشتاء. 


نشاط "۲" 

-١‏ يرضی الله عنك يا بنيٰ. 

۲- ما أحسنَ أن يتصان التّاس. 
۳- فلا تشرك مع عبادة الله أحداً. 
-٤‏ القراءة تنمَي المعرفة. 

د تجاول البتت أن تحذى حذو أمها: 


A‏ الباب الرابع 
-٦‏ يبق غير عشر دقائق. 

"٣" نشاط‎ 

-١‏ تودّي: فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه الضمَّة المقدرة على الياء. 

۲~ يؤد: فعل مضارع مجزوم ب (ل) وعلامة جزمه حذف حرف العلّة. 


۳- يودي: فعل مضارع منصوب ب (أن) وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۸۱ 


ئشاط رقم ٤ "H‏ " 
الأفعال الخمسة وإعرابها 

الخلفية النظرية: 

هي الأفعال المضارعة التي أسندت إلى واو المحماعة (الغائبين)ء وواو الجماعة 
(المخاطبين)ء وألف الاثنين وياء المخاطبةء وعلامة رفعها ثبوت النون في آخرها 
وعلامة نصبها وجزمها حذف النون من آخرها“. 
صورة الخطأاً الشائع: 
-١‏ عدم حذف النون في الأفعال الخمسة في حالة النصب والجزم عند 

الكتابةء وكذلك الأخطاء الإعرابية للأفعال الخمسة”. 

۲- إسقاط نون الإعراب من الأفعال الخمسة في حالة الرفع. 
الهدف الخاص: 


أن يعرب التلاميذ الأفعال ا لخمسة في حالة النصب وال جزم بصورة صحيحة. 
إجراءات التعليم والتعلم: 


-١‏ يقسم المعلّم تلاميذه إلى ست مجموعات متجانسة. 


.۱١ عبده الراجي» التطبيق النحوي» ص‎ )١( 
.٥٤ محمد عبد الرحيم عدس» الثقافة العامة» ص‎ )۲( 


AY‏ الاب الرابع 

-١‏ يوضح هم طريقة كتابة الأفعال الخمسة في الحالات المختلفة الرفع 
والنصب والجزم» ثم يبن للتلاميذ من خلال الأمثلة المختلفة كيفية إعراب 
الأفعال الخمسة. 

-٣‏ يوع عليهم صحائف الأعال» ليقوموا بحلّها بطريقة سليمة وبشكل 
جماعيّْ ضمن فترة زمنية حددة. 

-٤‏ يوزع عليهم بطاقات التصحيح» ليقارنوا بين ما كتبوه مع البطاقة» ليقفوا 
على الصواب والخطاً. 

0- يناقشهم بأهم القضايا الواردة في الدرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبورة. 

۷- يعطي تلامیذه نشاطاً مسانداً ني البیت. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية AY‏ 


اوحطم اا ولا و ر ج = 


صحيفة عمل رقم ٤"‏ ' 


الصف: التاسع الأساسيّ المبحث: اللْغة العربيّة 
الموضوع: الأفعال الخمسة وإعرابما المادة: التحو والصّرف 
الأهداف: 


أن يعرب التلاميذ الأفعال الخمسة إعراباً سليا. 

أن يكتب التلاميذ الأفعال الخمسة في جميع حالاتما بصورة صحيحة. 
نشاط رقم :"١"‏ ضع أحد الأفعال الخمسة 2 الفراغ المناسب 
مراعياً صحَة ڪتابة ڪل فعل. 
-١‏ كيف يستطيع التعلّمون أن ی اق ها الف 


۲- الركاب ...في خط واحد 
-٣‏ أنتم قوم ر 
-٤‏ الطفلان ............ ثم يتصالحان 
-٥‏ أنتا Sei‏ 
-٦‏ لا lsat‏ 
۷- إن تسألوا TT‏ 


نشاط رقم :"٣"‏ اسند الأفعال الخمسة إلى مضارع الفعل (زرع) 
واڪتبه بشكل صحيح. 
نشاط رقم "۳ اڪ ب الغفه ل (يتحاور) مسنداً إلى الأفعال 


ATES tS Sa الزفع:‎ 


نشاط رقم "٤":اعرب‏ ما تحته خط . 
۲- أصغواإلّ لعلكم ترحمون. 
نشاط مساند: اجعل هذه الأفعال من الأفعال الخمسة. 


e» تلتقی‎ 


1 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ۸0٥‏ 
الاجطاءاللجوبه ور ااا ر ل ا ا کک 


بطاقه ڌ د رقم ٤ Hm‏ " 
الصف: التاسع الأساسيّ المبحث: اللغة العربيّة 


الموضوع: الأفعال الخمسة وإعرابما المادة: التحو والصرف 


نتا ط 3 
-١‏ كيف يستطيع المتعلّمون أن بحصلوا معرفة كافية ني هذا العصر؟ 
۲- الركاب يصطفون ني خط واحد. 
۳- أنتم قوم تستحقون الاحترام. 
-٤‏ الطفلان يختصان ثم يتصالحان. 
-٠٥‏ أنت| تستحقان المكافأة. 
-٦‏ لا تندمواعلى ما فاتکم. 
۷- إن تسألوا تعرفوا. 
تتشاط "" 
يزرعون تزرعون يزرعان تزرعان تزرعین 
نتا ط 0 
الرفع: يتحاورون. 
النصب: يتحاوروا. 


الجزم: يتحاوروا. 


۸٦‏ الباب الرابع 

"٤" نشاط‎ 

-١‏ تدخلوا: فعل مضارع مجزوم بلا الناهية وعلامة جزمه حذف النون لأآله 
من الأفعال الخمسة» واو الجاعة ضمير متصل مبني على السكون في محل 
رفع فاعل. 

۲- ترحمون: فعل مضارع مرفوع وعلامة رفعه ثبوت النون في آخره لأنه من 
الأفعال الخمسةء وواو الجماعة ضمير متصل مبني على الشكون في محل 
رفع فاعل» وا لجحملة الفعليّة في حل رفع خبر لعل. 
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نشاط رقم " ٥‏ " 
الأفعال التي تنصب مفعولين 

الخلفيّة النظرية: 

الأفعال التي تنصب مفعولين قسان: أفعال تنصب مفعولين أصلها مبتدأً 
وخبر» وأفعال تنصب مفعولين ليس أصلها مبتدأً وخبر. 

الأفعال التي تنصب مفعولين أصله) مبتدا وخبر نوعان: أفعال القلوب 
وأفعال الصبرورة. 

أفعال القلوب هي: أفعال اليقين وهي: عَلِمَء وَجَدَء رَأى» تَعَلّم» ألفى. أفعال 
الرجحان هي: ظَنَ» حبَ» خال» زعم وَهَبَ. وأفعال الصّيرورة التي تفيد 
التحويل وهي: جَعَلء ترك رَد صَبرَ اتخذ. والأفعال التي تنصب مفعولين 
لیس آصلهما مبتدا وبر هي: آغطی» وَهّب» مَتح» هَدَی» سال کساء سلب» 
صورة الخطأً الشائع: 

عدم معرفة التلاميذ بالأفعال التي تنصب مفعولين أصله| مبتدأ وخبر» 
والّتي تنصب مفعولين ليس أصله| مبتدأً وخبرء والخلط بينهاء وعجز التلاميذ 
عن تعيين مفعولي الأفعال التي تنصب مفعولين في بعض الأحيان. 
الهدف الخاص: 

أن يفرّق التلاميذ في الكتابة بين الأفعال التي تنصب مفعولين أصلها مبتداً 
وخبرء الأفعال التي تنصب مفعولين ليس أصله) مبتدأ وخبر. 


A^‏ الباب الرابع 

إجراءات التعليم والتعلم: 

-١‏ يقسّم المعلّم تلاميذه إلى ست مجموعات متجانسة. 

- يوضصَح هم بشكل مفْصّل الأفعال التي تنصب مفعولين أصلها مبتداً 
مساندة لذلك» و خرصو ا غل التمير تن الأفغال. 
خلال فترة زمنية محدودة. 

-٠٥‏ يناقشهم بأهم القضايا في الدرس. 

-٦‏ يدون القاعدة على السبّورة.يعطيهم نشاطاً مسانداً. 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية A۹‏ 


صحيفة عمل رقم " ٠‏ '" 
الصف: التاسع الأساسيّ المببحث: اللغة العربيّة 
الموضوع: الأفعال التي تنصب مفعولين المادة: التحو والصرف 
الأهداف: 
أن يرق التلاميذ بين الأفعال التي تنصب مفعولين» أصلها مبتدأ وخبر» 


وبين الأفعال التي تنصب مفعولين ليس أصله) مبتدأ وخبر. 


نشاط رقم "۱": عيّن مفعولي ڪل من الأفعال التي تحتها خط 
فيما يلي: 
- خلت السراب ماء. 


۳- الإيمان الصادق والإرادة القوية تصتّران الصعيف قوياً. 

-٤‏ جعلنا ما على الأرض بساطاً أخضر. 

۵- من القائد الجندي وساماً. 

نشاط رقم "": ادخل على الجمل التالية ما يناسب من الأفعال 


-١‏ ای ادرت م 


۹ الباب الرابع 


ت القاوخرن الأر م امات أرضا اة للزراعة. 


نشاط رقم :"٣"‏ ميّزأفعال اليقين من أفعال الرجحان فيما 


-١‏ وجذنّك نائ في أثناء فترة حراستك. 

۲- "قيل ها: أدخلي الصرح» فلا رأته حسبته لة". 
-٣‏ بالصر والمثابرة تجعل الصعبَ سهلا. 

-٤‏ ألم ردك عنه بعد المشاجرة. 


-٥‏ رأيت لسان المرء وافدَ عقله. 


نشاط مساند: ما هي أفعال القلوب وأفعال الصيرورة. 


.1۷0 /0٦ سورة النمل›‎ )١( 
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جه » مه + 


بطاقة تصحيح رقم " ٠‏ " 
الصف: التاسع الأساسيّ المبحث: اللَغة العربيّة 
اموضوع: الأفعال التي تنصب مفعولين لمادة: التحو والصرف 
تشاط "۱" 
-١‏ خلت السراب ماء. 
۲- جعلت الكتاب أنيس وحدتي. 
۳- الإيمان الصادق والإرادة القوية تصتّران الضعيف قوياً. 
-٤‏ جعلنا ما على الأرض بساطاً أخضر. 


-٠٥‏ منج القائد الجندي وساماً. 


نشاط "۲" 

-١‏ جعل الجندى التدريب مهنة. 

۲- رأيث الأمر هيناً. 

-٣‏ هب قولْكَ صحيحاً فا الرأي. 

-٤‏ صر الفلاحون الأرص الموات أرضاً صالحة للزراعة. 
0- وهيته سناغة ثمينة: 

ت الدرسة الطالت الجه د جاة 

۷- علمت ال سبي المحبة. 


۸- ظننتك أخا صدق في النائبات. 


۹۲ الباب الرابع 


"٣" نشاط‎ 

ن من أفعال اليقين 
۲- رای من أفعال اليقين 
۳- جعل من أفعال الصيرورة 
-٤‏ رد من أفعال الصيرورة 
0- ری من أفعال اليقين. 


-٦‏ حسب من أفعال الرجحان. 
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قائمهة المصادروالمراجع 
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ا 


المصادروالمراجع العرييّة 

إبراهيم» عبد العليم.- الإملاء والترقيم في الكتابة العرييّة.- لا طبعة.- 
القاهرة: دار المعارف» ٠۹۷٩١‏ . 

.- المو جه الفتىَّ لمدرسى اللَعة العربيّة. - الطبعة العاشرة.- القاهرة: دار 
المعارف» ٠۹۷۸‏ . 
أبو حويج» مروان.- المناهج التربويّة الحديشة.- الطبعة الأولى.- عمان: 
الدار العلمية الدوليةء .٠٠٠٠١‏ 
أبو شريفة» عبد القادر ورفاقه. - دراسات فى اللَّغة العرييّة.- الطّبعة 
الثانية.- عمان: دار الفکر للنشر والتوزیع» .٠۹۹۰‏ 
أبو النجاء عبد الله عبد النبي.- تقويم مقرر النحوفي الصفوف الثلاثة 
الأخبرة من الحلقة الأولى من التعليم الأساسيّ.- ٠١١‏ صفحة» مستنسخة. 

زسالة ماسر اة ال قازيى: كله الرة 1۹۸5 
أحمد» محمد عبد القادر.- طرق تعليم اللْغة العربيّة.- لا طبعة.- القاهرة: 
مكتبة النهضة المصرية» .٠۹۸۳‏ 
الأسعد» عمرء السعدي فاطمة.- اللْغة العربيّة دراسات تطبيقيّة.- لا 
طبعة.- بیروت: دار العلم» .٠۱۹۹٩‏ 


۹1 قائمة المصادر والمراجع 


۸- .- اللْغة العربيّة بين المنهج والتطبيق.- لا طبعة.- عمان: لا 
ناشر» ۱۹۸٩‏ . 


۹- أنيس» إبراهيم.- دلالة الألفاظ. - الطبعة الثانية.- القاهرة: مكتبة الأنجلو 
مصرية» ۳ .-. 

-٠‏ ..-الأصوات اللغوبّة.- الطبعة السادسة.- القاهرة: مكتبة الأنجلى 
مصرية» .,.٥۵‏ 

١-الباكيرء‏ جد محمد . -مشكلات اللَّغة العربيّة المعاصرة.- الطبعة الأول» 
عان: مكتبة الرّسالة الحديثة» .٠۹۸۹‏ 

۲-تيمور» حمود.- مشكلات اللَعة العربيّة.- الطبعة الأولى.- القاهرة: 
مکتبة الآداب» ۱۹٥٩‏ . 

۳- جابر» وليد.-الإملاء تعليمه وتعلّمه.- الطّبعة الأولى.- عّان: لا مطبعة» 
۳ 

- -جابرء» محيى.- نحو دراسات وأبعاد لغويّة جديدة.- الطبعة الأوللى.‎ ٤ 
نابلس: جامعة النجاح الوطنية» لا سنة.‎ 

١٠-الجارم»‏ علي.- التحو الواضح في قواعد اللّغة العربيّة.- لا طبعة.- 
القاهرة: دار المعارف بمصر» .٠۹۸۷‏ 

١‏ -الجمبلاطي» عليء التوانسي» آبو الفتوح.- الأصول الحديثة لتدريس اللّغة 
العربيّة والتربية الدينيّة.- لا طبعة.- القاهرة: دار ۉمضة مصر للطباعة» 


. ۵٥ 
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۷-الجوهري» عبد الرحيم.- النبراس في الإملاء وا لخط والترقيم.- الطبعة 
الأولى.- عان: مؤسسة القدس للخدمات المطبعيّة» .٠۹۹۱‏ 

۸-حبيب» منى» وقاسم» شعبان .-تدريب اللَغة العربيّة في المرحلة الإبتدائيّة 
فى البلاد العربيّة.- لا طبعة.- لبنان: دار الكتاب اللبناني» A۳‏ 

۹-حسان» تمام.- اللَغة العربية معناها وميناها.- لا طبعة.- القاهرة: اهيئة 
المصريْة العامة للكتابة» .٠۹۷۳‏ 

١٠-جاد»‏ أحمد عبد الرحيم.- عوامل التطور اللّغوئ.- لا طبعة.- الإمارات 
الخربة لا عة الا نة 

١-حمدان»‏ محمد زياد.- ال منهج المعاصر.- لا طبعة.- عحان: دار التربية 
الحدیثة» ۱۹۸۸ . 

١-حمزة»‏ محمد عبد الغفار ورفاقه.- طرق تدريس اللَّة العربيّة بدار 
المعلّمين. - لا طبعة.- قطر: وزارة التربية والتعلیم» .٠۹۷۱‏ 

۳-الحملاوي» أحد.- شذا الصرف فى فن الصرف.- لا طبعة.- بيروت: دار 
العلم» ۲ . 

٤-الحموز»‏ محمد عوّاد.- الأخطاء الإملائيّة الناحهة عن الأبعاد النحويّة 
والصرفيّة والصوتية فى ا خط الإصطلاحى العرن لدى طلبة الصف الأول 
a‏ 
الثانوى.- في مديرية ان الكبرى.- ٠٠۹‏ صفحات» مستنسخة. 


رسالة ماجستير: المجامعة الأردنية» کليّة الآداب» .٠۹۸٩۹‏ 


۹۸ قائمة المصادر والمراجم 
٥-الحوري»‏ أمة الرزاق؛ ستيتيّة» سمير.- مهارات اللَعة العربيّة فى الصفوف 
الأربعة الأولى.- لا طبعة.- اليمن: وزارة التربية والتعلیم» .٠۹۹۳‏ 
١-خاطر»‏ محمود رشدي وآخرون.- طرق تدريس اللّغة العربيّة والتربية 
الدينيّة ني ضوء الإتجاهات التربوية الحديثة.- لا طبعة.- القاهرة: مطابع 

سجل العرب» .۱۹۸٤‏ 


۷ .- تعليم الل والتربية الدينية. - الطبعة الخامسة.- القاهرة: 


دار الإشعاع للطباعة» .٠۹۸٩‏ 

۸-داغرء أسعد.- تذكرة الكاتب.- لا طبعة.- مصر: المطبعة العصرية» 
۳ 

۹-دمعةء مجيد إبراهيم.- ””ملاحظات على دراسة وتدريس اللْغة العربيّة فى 


مدارس ومؤسسات التعليم .- حوليّة كليّة التربية - جامعة قطرء 


۲ ؛ ‏ العدد الآول» ص ٠١١-١٠۲۰‏ . 


٣-الراجحي»‏ عبده.- التطبيق الصرف.- لا طبعة.- بيروت: دار النهضة 
العربية» .٠۹۷۹‏ 

١۴-راضي»‏ حسين. - أساسيّات اللْغة العربيّة.- لا طبعة.- اربد: مكتبة الفجر» 
4۸ 

۲-الركابي» جودت.- طرق تدريس اللّعة العربيّة. - الطّبعة الأولى.- دمشق: 


دار الفکر» ۱۹۸۱. 
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۳-الروسان» سلیم.- آثر برنات : الأخطاء الإملائية 


الشائعة.- ٠۷۸‏ صفحة» مستنسخة. 
رسالة ماجستير: فرع العلوم التربويّةء الجامعة الأردنيّةء كليّة الآداب» 
۸ 
۴١‏ .-مبادئ الثقافة العامة فى اللَغة العربيّة.- الطبعة الرابعة.- ععان: 
وزارة التعلیم العالی» .٠۹۹۲‏ 
٥-الزخشري»‏ أبي القاسم حمود بن عمر.- فصل ني علم العربية.- الطبعة 
النانية.- بروت: دار الجیل» ۱۹۹۰. 
٣٣-السشامرائي»‏ إبراهيم.- الفعل زمانه وأبنيته.- الطبعة الثالفة.- بيروت: 
مؤسسة الرسالة» .٠۹۸١‏ 
۷- .-فقه اللّغة المقارن.- لا طبعة.- بيروت: دار العلم للملايين» 
۸ 
۸- .- المدارس التحويّة أسطورة وواقع.- الطّبعة الأولى.- عمان: دار 
الفكرء ۷ . 
۹-ستيتية» سمیر؛ ورفاقه.- منا هج اللَْغة العربيّة وطرق تدريسها.- لا 
طبعة.- اليمن: وزارة التربية والتعلیم» ۱۹۹٩‏ . 
٠‏ -السعران» محمود. - علم اللّغة.- لا طبعة.- القاهرة: دار الفكر العربي» لا 


ل 
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١‏ -سمك» محمد صالح.- فن تدريس اللَْغة العربيّة. - الطبعة الثانية.- 
القاهرة: مكتبة الأنجلو مصرية» ٠۹۸٩‏ . 
الإعدادية.- ٤٠٠١‏ صفحة» مستنسخة. 
أطروحة دكتوراه: جامعة عين شمس» كليّة التربية» ۱۹۷۲. 
۳ -السید» محمد أحمد.- تطویر مناه القواعد النحويّة وأساليب التعبر 
في مراحل التعليم العام ني الوطن العربي.- لا طبعة.- تونس: المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم» .٠۹۸۷‏ 


-٤‏ .- فى طرائق تدريس اللْعة العربية.- الطبعة الثانية.- دمشق: منشوات 


جامعة دمشق» ۱۹۹۷ . 


٥‏ -شبل» بدران.- لتعليم والتحديث.- لا طبعة.- الإسكندرية: دار المعرفة 
ا لجامعبّة» ۱۹۹۳. 

٦‏ - شحاته» حسن.- الأخطاء الشائعة فى الإملاء فى الصفوف الثلاثة الأخبرة 
من المرحلة الإبتدائية تشخيصها وعلاجها. - ۲١٠١‏ صفحات» مستنسخة. 
۷ . 

۷ -شحاته» حسن.- أساسیّات فی 5 تعليم الإملاء.- لا طبعة.- القاهرة: 


الأخطاء النحوية والصرفية الكتابية ٥۰۱‏ 


۸- .- أسباب الأخطاء الإملائيّة وطرق علاجها.- لا طبعة.- القاهرة: 
دار أسامة للطباعة› ۱۹۸۷ . 


اللْغة العربيّة بين النظريّة والتطبيق.- لا طبعة.- القاهرة: 
الدار المصرية اللبنانيةء .٠۹۹۳‏ 


0 ساو تعليم الإملاء في الوطن العريّ أسسه وتقويمه وتطويره.- لا 


طبعة.- ببروت: الدار المصريْة اللبنانيّة» .٠۹۹۲‏ 


١-شريف»‏ محمد أبو الفتوح.- الأخطاء الشائعة في التحو والصّرف واللَغة.- 
لا طبعة.- القاهرة: مکتبة الشباب»› ۱۹۷۰٩‏ . 

۲-الصالح» صبحي.- في علوم القرآن.- الطبعة التاسعة.- بيروت: دار 
العلم للملایینء .٠۹۸۱‏ 


۳ - طمليه» فخري.- دلیل | 
طبعة.- عيأان: وكالة الغوث الدوليةء لا سنة. 


في تدريس الإملاء في المرحلة الإبتدائيّة.- لا 


٠ ٤‏ - ظافر» محمد إسماعيل» الحماوي» يوسف.- التدريس فى اللْعة العربيّة.- لا 
طبعة.- الریاض: دار المریخ» .٠۹۸٤‏ 

٥‏ -عبادة» أحمد عبد اللطيف.- ””وظائف النصفين الكرويين للمخ فى علاقتها 

با لجنس والتخصص والميول المهنيّة واللامهنيّة لدى الطلاب .- مجلة 

الببحث في التربية وعلم النفس» المجلد الثاني» العدد الأول» .٠۹۸۸‏ 
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١‏ -عبد العال» عبد المنعم سعيد.- طرق تدريس اللَغة العربيّة.- لا طبعة.- 
القاهرة: مكتبة غريب» لا سنة. 

۷ -عبيدات» سل |ن؛ ورفيقه. - التربية وال لتعليم في الأردن.- لا طبعة.- عمان: 
جعية عمال المطابع الوطنية» ٠۹۹۳‏ . 

۸-عدس» محمد عبد الرحيم.- اللغة العرييّة والثقافة العامة.- الطبعة 
الآولی.- ععان: دار الفکر» .٠۹۹٤‏ 

۹-عودة» أحمد؛ ملكاوي» فتحي.- أساسيّات البحث العلمي في التربية 
والعلوم الإنسانية.- الطّبعة الأولى.- اربد: مكتبة الکتاني» .٠۹۹۲‏ 

١-عيد»‏ محمّد.- فى اللغة وتدريسها.- لا طبعة.- القاهرة: عام الكتاب» 
٤‏ ۷. 

١-الغتامي»‏ سليمان.- برنامج مقترح لعلاج الأخطاء الشائعة في الإملاء لدى 
طلاب المرحلة الإعدادية بسلطنة عان. - ۸۷ صفحة» مستنسخة. 

رسالة ماجستير: جامعة السلطان قابوس» كليّة التربية» ٠۹۹٩‏ . 

۲-فاير» بول؛ بايلون كريشان. - مدخل إلى الألسنيةء ترجمة طلال وهبة.- 
الطبعة الأولى.- بیروت: المرکز الثقاني العربي» ٠۹۹۲‏ . 

۳ -فريق جماعة التطوير التربوي العا مي.- دليل المهارات الأساسية لتدريب 


المعلّمين. - الطّبعة الأولى.- عمان: وزارة التربية والتعلیم» .٠۹۹۸‏ 
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٤-الفريق‏ الوطني لمبحث اللغة العربيّة.- منهاج اللغة العربيّة وخطوطه 
العريضة فى مرحلة ال لتعليم الأساسي في الأردن.- لا طبعة.- عمان: المطابع 
المركزية» .٠۹۹۰‏ 

٥-فطيم»‏ لطفي ححمّد.- نظريات الت لتعليم المعاصر.- الطبعة الأولى.- القاهرة: 
مكتبة النهضة المصرية» ٠۹۸۸‏ . 

-فك» يوهان.- العربيّة دراسات فى اللغة واللهجات والأساليب» ترجمة 
رمضان عبد التواب.- لا طبعة.- مصر: مكتبة الخاقجي» ۱۹۸۰ . 

۷-قبش» أحد.- الكامل فى التحو والإعراب والصرف.- لا طبعة.- بيروت: 
دار الجیلانی ۱۹۹٤‏ . 


۸-قورة» حسين سليان. - دراسات تليلية ومواقف تطبيقَيّة في ڌ 


العربيّة والدين الإسلاميٌ.- لا طبعة.- القاهرة: دار المعارف» ٠۹۸۱‏ . 

٩-القيسي»‏ إبراهيم.-الأخطاء الإملائيّة الشائعة لدى طلاب المرحلة 

الإعدادية على مستوى الإملاء فى التعبر الكتان.- ۲٠۷‏ صفحات» 
رسالة ماجستير: في التربيةء جامعة اليرموك كلية التربية» ۱۹۸۸ . 


١-مبارك»‏ فتحى يونس.- الأسلوب التكامل فى بناء المنهج (النظريّة 


والتطبيق).- الطلْبعة الثانية.- القاهرة: دار المعارف» .٠۹۸۸‏ 
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١۷-جاور»‏ محمد صلاح.- تدريس اللَّغة العربيّة فى المرحلة الإبتدائيّة. - لا 
طبعة.- الکویت: دار القلم» .٠۹۸۰‏ 

۲-محجوب» عباس.- مشكلات تعليم اللْغة العربيّة.- لا طبعة.- الدوحة: 


دار الشقافة» ۱۹۸٩‏ . 


ت 


۳- ممع اللغة العربيّة الأردنٍ.- كتاب اللْغة العربية لصف السّابع. - الطبعة 
الأولى.- عّان: وزارة التربية والتعلیم» .٠۹۹۸‏ 

-٤‏ ممع اللَّغة العربيّة الأردنٍ.- تطبيقات لغويّة للصّف القامن.- الطبعة 
الأولى.- عبان: وزارة التربية والتعلیم» .٠۹۹۷‏ 

-٥‏ ممع اللغة العربيّة الأردنٍ.- تطبيقات لغويَّة للصف التاسع.- الطبعة 
الأولى.- عان: وزارة التربية والتعلیم» .٠۹۹٩‏ 

-١‏ ممع اللخة العربية الأردنٍ.- قواعد اللَْغة العربيّة لصف الفّامن.- الطَبعة 
الأولى.- عان: وزارة التربية والتعلیم» .٠۹۹٩‏ 


س 


۷- مجع اللَغة العربية الأردنٍ.- قواعد اللَغة العربية لصف التاسع. - الطبعة 
الأولى.- عان: وزارة التربية والتعلیم» .٠۹۹۷‏ 

۸-حمد» داو ود ماهر .- الت لتعليم المستمر.- لا طبعة.- لا بلد: وزارة التعليم 
العالي» قسم العلوم التربوية» .٠۹۸۸‏ 
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٩-المصري»‏ عبد الفتاح.- ”لاذا ينشاً طلابنا ضعافاً ني اللَغة العربية.- ججلة 
المعلّم العربي» السنة الرابعة والثلاثين العدد الشاني» حزيران» ١۹۸٠ء‏ 
صفحة ٤0‏ . 

٠-معروف»‏ نايف. - خصائص العربيّة وطرائق تدريسها.- الطبعة الثانية.- 
ببروت: دار النفائس»› ۱۹۸۷ . 

١-معهد‏ التربية (الأونروا).- أساليب تدريس اللَّغة العربيّة.- لا طبعة.- 
عټان: مرکز التطویر التربوي» .۱۹۹٩‏ 

۲-الموسى» نهاد. - اللَغة العربيّة وأبناؤها. - لا طبعة.- بيروت: دار الكتب 
العلمية» .٠۹۸٩‏ 

۳-النجار» فاطمة. - المو جه فى الإملاء. - الطّبعة الأولى.- جدة: دار البيان 


.A۳ العربي»‎ 


٤-النجار»‏ محمد عل.- لغويّات.- الطبعة الأولى.- مصر: دار الكتاب 


العربي» لا تاريخ. 


المفرد بين النظريّة والتطبيق.- الطبعة 
الأولی.- عان: دار الفرقان» .٠۹۹۳‏ 


-٦‏ نر هادي.- الصرف الواف.- لا طبعة.- اربد: دار الأمل للنشر 
والتوزیع» ۱۹۹۸ . 


۰۹ قائمة المصادر والمراجع 
۷-والي» حسین. - کتاب اللإملاء. - لا طبعة» بيروت: دار الكتب العلمبة» 
1 .-. 


۸-يونس» فتحي عل ورفاقه.- تعلیم اللْغة العربيّة وإجراءاته.- الطبعة 


الأولى.- الجزء الأول» القاهرة: الطوبجى للطباعة» .٠۹۸۷‏ 
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